PROGRAMACION DE LA ASIGNATURA DE CULTURA CLASICA: ENSENANZA SECUNDARIA
OBLIGATORIA

CURSO 2024-2025

1. PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO. COMPONENTES Y MATERIAS QUE SE
IMPARTEN.

El departamento de Clasicas esta formado por un Unico miembro. La persona encargada de este departamento de Cultura
y Lenguas Clasicas en el centro es Lorena Becerra Mateo. Los grupos a los que se imparte clase son:

- 3°ESO (Ay B): Cultura Cléasica

- 4°ESO (Ay B): Cultura Cléasica

- 4° A ESO (ltinerario B): Latin

- 1° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

- 2° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

2. OBJETIVOS DE ETAPA (ESO)

Los objetivos se definen como logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion esté vinculada a la adquisicion de las competencias clave-

De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la EducaciénmSecundaria Obligatoria
contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién necesaria
para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones con las demés
personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir
nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su
funcionamiento y utilizaciéon.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la
lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.



j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas personas, asi
como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los
habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando
diversos medios de expresion y representacion.

3. OBJETIVOS DE LA MATERIA DE CULTURA CLASICA

Las civilizaciones griega y romana y sus manifestaciones culturales, artisticas, literarias, asi como sus instituciones politicas
y sociales y las lenguas en las que se expresaron han tenido en la evolucion politica, social y cultural de la humanidad una
enorme relevancia, hasta el punto de que conforman en buena medida la actual civilizacién y cultura universal, especialmente
la occidental.

La finalidad del estudio de la materia Cultura Clasica es, en primer lugar, contribuir a que los alumnos de la Educacion
Secundaria Obligatoria conozcan los aspectos mas relevantes de la cultura y la civilizacion de la Grecia clasica y de la
antigua Roma, y, gracias a tal conocimiento, identifiquen y valoren su pervivencia en el mundo actualy la influencia que han
tenido y siguen teniendo en las instituciones politicas, la cultura, las artes y las lenguas de nuestro tiempo, especialmente
en Espafa.

De la ingente cantidad de posibles contenidos de la materia optativa Cultura Clasica, resulta preciso seleccionar los mas
relevantes y distribuirlos entre los dos Ultimos cursos de la etapa, teniendo en cuenta que la materia puede ser cursada por
los alumnos en el tercer curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, en el cuarto o en ambos. Por ello, se han distribuido
los contenidos de la materia procurando evitar reiteraciones en el cuarto cursode los contenidos que ya se hayan estudiado
en tercero, a la vez que se mantienen determinados referentes, de modo que el estudio de la materia en cualquiera de los
dos cursos permita que los alumnos alcancen el conocimiento de los aspectos esenciales de las civilizaciones griega y
romana.

De este modo, en el tercer curso, la asignatura esta formada por cinco blogques, algunos de los cuales se repiten en cuarto.
Asi, se ha incluido un primer bloque («El marco geografico e histdrico»), que en tercero abarca todo el Mediterrdneo y en
cuarto se centra mas en la Peninsula Ibérica. Asimismo, en ambos cursos el segundo bloque («El griego, el latin y su
pervivencia») esta dedicado a la influencia de las lenguas clasicas, blogue que en tercero se refiere a los aspectos mas
generales y en cuarto a los elementos linglisticos concretos que perviven en elespafiol y en otras lenguas de cultura
actuales, asi como en la evolucién desde el latin al espafiol y, en menor medida, a las restantes lenguas romances,
especialmente las de Espafia.

En el tercer curso, se han incluido tres bloques («La sociedad y la vida cotidiana en Grecia y Romay,

«Mitologia y religion» y «La literatura, el arte y la ingenieria en Grecia y Roma») de contenidos referentes a la sociedad y a
la vida cotidiana en Grecia y Roma. De este modo, el estudio de la materia en el tercer curso de la etapa permitird que el
alumno adquiera una vision general de la cultura clasica.

En el cuarto curso, en cambio, se ha introducido un amplio bloque («La literatura y el arte»), dedicado a la literatura y al arte
clasico y a su transmision. También se ha incluido en este curso un bloque especifico sobre la pervivencia de la cultura
clasica en la civilizacion y cultura actuales que permitird que el alumno que no hayacursado la materia optativa en
tercero adquiera los conocimientos esenciales sobre el arte, la mitologia, la religion, lasociedad y las instituciones politicas
de Greciay Roma, a la vez que quienes estudiaron la materia el curso anterior adquieran mayor conciencia de la relevancia
gue tiene en nuestra identidad cultural el legado de griegos y romanos.

En cuanto a la metodologia, ha de considerarse que la materia tiene, por una parte, contenidos puramente culturales y, por
otra, sobre todo en el cuarto curso, otros de indole linglistica.

A fin de propiciar el aprendizaje competencial, auténomo, significativo y reflexivo, desde un enfoque transversal e
interdisciplinar, se desarrollara una metodologia didactica que reconozca al alumnado como centro de su propio aprendizaje.
Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagogicas que, partiendo del alumnado, les permitan
construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

En el marco de las actividades que pueden desarrollarse en el aula, se deben proponer aquellas que favorezcan distintos
tipos de agrupamientos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actle de forma cooperativa.
De esta forma, en el tercer curso, a modo de ejemplo, se podria proponer la siguiente actividad: con el titulo «¢,Quedamos
en Roma?» se plantearia a los alumnos la hipotética situacién de tener que elegir «un plan» de ocio para pasar un fin de
semana en la antigua Roma. Por grupos, tendrian que investigar, con herramientas analdgicas y digitales, un aspecto de la
cultura romana (ocio, fiestas, espectaculos, lugares urbanos, religién, etc.), susceptible de ser elegido como plan de ocio
viable para un auténtico ciudadano romano. Después de realizar una exposicion oral y multimodal ante sus compafieros en
la que se les explique en qué consistiria el plan que se ha investigado, cada alumno debe redactar una pagina de su «diario»
para contar qué actividad ha elegido hacer durante ese imaginario fin de semana en Roma, detallando en qué consistia y
gué ha descubierto.

Esta situacion se puede relacionar con los contenidos de los tres Gltimos bloques del tercer curso y, de forma destacada,
con bloque C («La sociedad y la vida cotidiana en Grecia y Roma») y contribuiria a desarrollar las competencias especificas

1, 2 y 5 de la materia.
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CULTURA CLASICA 3°ESO

1. COMPETENCIAS CLAVE EN ESO

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresarcon
garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias
clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo dela Unidn Europea
de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente

El curriculo de las materias cuyas ensefianzas minimas se establecen en el Real Decreto243/2022, de 5 de abiril, contiene
las competencias especificas y su relacion con los descriptores del perfil de salida que se define en el anexo | del citado real
decreto. Los descriptores se indican con siglas que se corresponden con las competencias clave de la siguiente manera:

- CCL: competencia en comunicacion lingiistica.

- CP: competencia plurilingue.

- STEM: competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- CD: competencia digital.

- CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

- CC: competencia ciudadana.

- CE: competencia emprendedora.

- CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

Con independencia de lo establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete a los centros educativos
incorporara todos los elementos curriculares de las ensefianzas minimas establecidos en el Real Decreto 243/2022, de5
de abril. Los términos ecodependencia, ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de género, sexista y socioafectivo, entre otros,
incluidos en el Real decreto 243/2020, de 5 de abril, serén de aplicacion de acuerdo con lo dispuesto en el articulo

6.4 de la Ley Orgénica de Educacién 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

1. A efectos de este real decreto, las competencias clave son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingte.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que el alumnado
debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza bésica. Constituye el referente tltimo del desempefio
competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como para la

titulacion de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como
las estrategias y orientaciones metodologicas en la practica lectiva.

3. Las ensefianzas minimas que establece este real decreto tienen por objeto garantizar el desarrollo de las
competencias clave previsto en el Perfil de salida. Los curriculos establecidos por las administraciones educativas y la
concrecion de los mismos que los centros realicen en sus proyectos educativos tendran, asimismo, como referente
dicho Perfil de salida.



Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica es la herramienta en la que se concretan los principios y
los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexiéncon los retos del
siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de
su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Gnico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que
cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe,
por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre
promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicion por parte
del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemasde los distintos
ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo
y facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural
y del planeta. Se garantiza asi la consecucién del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la
ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirdn afrontar con éxito los desafios y los
retos a los que habré de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacion del Consejo
de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje
del Perfil de salida a la Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo
de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas educativos de la Uni6n Europea y
faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su
propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los principales retos y desafios
globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas
competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO, asi como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al acercar laescuela
a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de
apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance el
Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer
frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién del medioambiente y delmaltrato
animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto
local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones sobreel bien
individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente ala
vulneracioén de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y la reflexién critica
sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado
propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusion a partir dela
comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de manera pacifica.



— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en particular las de
la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsableque contribuya a la
mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a manejar la
ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperary convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuentede riqueza
e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en el conocimiento
como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los conocimientos,
destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias
que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia
lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho menos, responder
adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiadenuna exigencia de
actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisiciénde contenidos, sino
aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima del bienestar
personal respetando el bien comin. Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y comprometerse también
con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos,
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos
afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar
un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la citada Recomendacién del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde
a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios yfines del
sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje
permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del
desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE
para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave recogidas en
este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingle.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a

su consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisiciéon de
todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva



con una Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o
materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza béasica

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de
descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial
a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacién entre
descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas Ultimas pueda colegirseel grado
de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y
objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen también enel Perfil
los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion Primaria,
favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza
obligatoria.

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdésitos comunicativos. Implica movilizar, de
manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi
como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingiistica constituye la base para el pensamiento propio y para la construccién del
conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la reflexion explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de
la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética
del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de forma oral, escrita, signada o
multimodal, con claridad y adecuacién a diferentes
contextos cotidianos de su entorno personal, social y
educativo, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar
informacioén y crear conocimiento como para construir
vinculos personales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccion y adecuacion a los
diferentes contextos sociales, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto
para intercambiar informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica

escritos, signados o multimodales sencillos de los ambitos
personal, social y educativo, con acompafiamiento puntual,
para participar activamente en contextos cotidianos y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido

textos orales, escritos, signados o multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera

acompafiamiento, informacién sencilla procedente de dos o
mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcién de
los objetivos de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

progresivamente auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y personal a la par que



CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando aquellas que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo;y
moviliza su experiencia personal y lectora para construir y
compartir su interpretacion de las obras y para crear textos
de intencion literaria a partir de modelos sencillos.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas
aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone r

respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos
e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y
moviliza su propia experiencia biogréafica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y
compartir su interpretacion de las obras y para crear textos
de intenciodn literaria de progresiva complejidad.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como losabusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingtie (CP)

, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
econocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y

aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas,

incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrez

as en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales.

Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica

y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convive

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de los &mbitos
personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad
de perfiles linglisticos y experimenta estrategias que, de
manera guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su repertorio linglistico
individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y cultural
presente en su entorno, reconociendo y comprendiendo
su valor como factor de didlogo, para mejorar la
convivencia.

3.

ncia democratica.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los &mbitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias
entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y
ampliar su repertorio lingiistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y
cultural presente en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar
la cohesién social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglasen inglés)

entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos ci

entificos, el pensamiento y representacion matematicos, la

tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin deresolver

diversos problemas en diferentes contextos.



La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacién del entorno natural y social, utilizando un conjuntode
conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias propios delas
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de

seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educaciéon Primaria, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar algunos de los fenémenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, plantedndose preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma guiada.

STEMS3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos,
adaptandose ante la incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacién de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de algunos métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma clara y veraz,
utilizando la terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y
responsable la cultura digital para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y preservar el
medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de
ética y seguridad y practicando el consumo responsable.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fenédmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y comprobando hipétesis mediante
la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos 0 modelos
para generar o utilizar productos que den solucion a una
necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma
claray precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas,simbolos...), aprovechando
de forma critica la cultura digitale incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y
aplica principios de ética y seguridad en la realizacion de
proyectos para transformar su entorno proximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el
consumo responsable.

4. Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitalespara el
aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas
con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion

de problemas y el pensamiento computacional y critico.



Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de
estrategias sencillas para el tratamiento digital de la
informacién (palabras clave, seleccién de informacion
relevante, organizacion de datos...) con una actitud critica
sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en
distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y
conocimientos, respetando la propiedad intelectual y los
derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas virtuales
para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en
entornos digitales restringidos y supervisados de manera
segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion del
docente, medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente, y se inicia en la
adopcion de habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales
sencillas y sostenibles (reutilizacién de materiales
tecnolégicos, programacion informéatica por bloques,
robotica educativa...) para resolver problemas concretos o
retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en
caso necesario.

5.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera critica y archivandolos, para
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento
de la informacién y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada
en funcion de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital activa, civicay reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y para
tomar conciencia de la importanciay necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnolégicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismopara
autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente;

colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resili

encia; y gestionar el aprendizaje a lo largo dela vida. Incluye

también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar
los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a
si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como
expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideasy
comportamientos personales y emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tension o conflicto,
adaptandose a los cambios y armonizandolos para
alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los
principales activos para la salud, adopta estilos de vida

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la blisqueda de
propésito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar
los retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados
con factores sociales, consolida estilos de vida



saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y
busca apoyo ante situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a la consecucién de
objetivos compartidos.

CPSAA4. Reconaoce el valor del esfuerzo y la dedicacion
personal para la mejora de su aprendizaje y adopta
posturas criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y participa en
procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso de
construccion del conocimiento.

saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las
experiencias de las demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

6. Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y patrticipar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas,
juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores
propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo

Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

CC1. Entiende los procesos historicos y sociales méas
relevantes relativos a su propia identidad y cultura,
reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica
de manera constructiva, dialogante e inclusiva en
cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de
decisiones y en la resolucion de los conflictos de forma
dialogada y respetuosa con los procedimientos
democraticos, los principios y valores de la Unién
Europea y la Constitucion espafiola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la diversidad, y el
logro de la igualdad de género, la cohesion social y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas
éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el
entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las
acciones humanas y el entorno, y se inicia en la adopcion
de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la
conservacion de la biodiversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension
social y ciudadana de su propia identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccion con los
demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores
que emanan del proceso de integracién europea, la
Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentalesy
de actualidad, considerando criticamente los valores propios
y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacién o
violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexion entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma
consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.
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7. Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando
los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que
permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética,
critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgary a
afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de
manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accién mediante la planificacién y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y

econdmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

CEL. Reconoce necesidades y retos que afrontar y

elabora ideas originales, utilizando destrezas creativasy

tomando conciencia de las consecuencias y efectos
que las ideas pudieran generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CEZ2. Identifica fortalezas y debilidades propias
utilizando estrategias de autoconocimiento y se inicia
en el conocimiento de elementos econémicos y
financieros basicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos
recursos que puedan llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica
tareas, coopera con otros en equipo, valorando el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
cabo una iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para aprender.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CEL1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando
el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles,dirigidas a
crear valor en el ambito personal, social, educativo yprofesional.

CEZ2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso
de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende
los elementos fundamentales de la economia y lasfinanzas,
aplicando conocimientos econémicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la acciéon una
experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de
valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones,
los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y
la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefa en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado
por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una

manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno ola
alumna...

CCECL. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas
culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las

Al completar la enseianza basica, el alumno o la alumna...

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio
cultural y artistico, implicandose en su conservacion y valorando
el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
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manifestaciones artisticas y culturales mas artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio,
destacadas del patrimonio, identificando los medios y |(distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos lelementos técnicos que las caracterizan.

gue las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones de forma creativa y con una actitud
abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por
medio de producciones culturales y artisticas, integrando su
propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud
empatica, abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos
medios y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de
productos artisticos y culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal,
social y laboral, asi como de emprendimiento.

CCECA4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para elaborar propuestas artisticas y
culturales.

2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CULTURA CLASICA 3° ESO

Las competencias especificas se definen como desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes béasicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexidn entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes béasicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

1. Identificar el marco geografico en el que se desarroll6 la historia de Grecia y Roma, los periodos més
relevantes de estas y sus acontecimientos y figuras mas destacados.

El conocimiento del marco geografico en el que se desarroll6 la civilizacion griega, que no solo incluye la peninsula helénica,
sino también amplias zonas de Italia, Asia Menor y multitud de asentamientos en la cuenca mediterranea y en el Mar Negro,
permite relacionar los restos arqueoldgicos de diversas partes de Europa y Asia Menor con la cultura griega que los creé. Lo
mismo cabe decir del marco geogréfico en el que se desarroll6 la civilizacién romana, que, ademas, esta relacionado con
las lenguas que en la actualidad se hablan en buena parte del Occidente europeo.

Por su parte, el conocimiento de los principales periodos histdricos de ambas civilizaciones, asi como de los principales
acontecimientos y personajes de cada periodo (reales o legendarios), posibilita que los alumnos cobren conciencia de como
surgen y evolucionan diversas formas de gobierno y organizacién social, y de la trascendencia que ha tenido en la
construccion de la identidad de los pueblos europeos la colonizacién griega y la expansion de Roma.

Por afiadidura, buen nimero de personajes y hechos historicos de la Antigiiedad clasica se ven reflejados en multitud de
manifestaciones pictoricas, escultéricas, musicales o cinematograficas, cuya comprension mejora sustancialmente gracias
a los conocimientos que se adquieren cursando la materia optativa Cultura Clasica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC1, CCECA4.

2. Conocer los elementos esenciales de la cultura clasica, percibir su pervivencia en el mundo actual y valorar
su contribucién ala formacién de la cultura y civilizacion occidentales.

Entre estos elementos esenciales, dejando aparte aquellos a los que se refieren otras competencias especificas, se
encuentran la mitologia y la religion, las ciencias y el pensamiento filosofico, las artes, el urbanismo y la ingenieria civil. En
todos estos sectores de la actividad humana el legado griego y romano ha contribuido de forma decisiva a la conformacion
de la culturay las civilizaciones occidentales.

Asimismo, la vida cotidiana, los espectaculos, el ocio y las relaciones en el seno de la familia y la sociedad, os procedimientos
para hacer justicia, etc. han conformado, en mayor o0 menor medida, nuestra sociedad y nuestra forma de vida actual.

Asi pues, conocer la cultura y la sociedad griega y romana e identificar las semejanzas y diferencias con las actualmente
vigentes en Europa permite confrontarlas con las vigentes en otras sociedades y valorar criticamente nuestra sociedad,
propiciando con ello que el alumnado afiance la competencia ciudadana, asi como la competencia en conciencia y expresion
culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCECA4.
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3. Conocer la contribucién del griego clasico a las lenguas de culturay el origen latino del espafiol y de las
lenguas romances, propiciando el dominio de la lengua espafiola culta, oral y escrita, asi como facilitando el
aprendizaje y perfeccionamiento de otras lenguas romances del repertorio linguistico del alumnado.

Gran parte de los términos cientificos del espafiol y del resto de lenguas occidentales, incluidos los de las ciencias sociales,
se ha formados con raices, prefijos y sufijos griegos, cuyo conocimiento permitira a los alumnos inferir el significado de
términos actuales formados con estos componentes.

Del latin proceden no solo el espafiol y el resto de lenguas de Espafia, salvo el euskera, sino otras importantes lenguas
europeas. Algunas de ellas, como el portugués y el francés se han extendido, al igual que el espafiol, a otroscontinentes.
Ademas, el latin ha influido, bien directamente bien a través de las lenguas romances, en la conformacién del Iéxico de otras
lenguas de origen no romanico.

El conocimiento de términos latinos y de su evolucién al castellano y, en menor medida, a otras lenguas romances, hade
deparar el enriquecimiento de la capacidad de comprension y expresion del alumnado, en especial en registros académicos
y menos familiares.

Asimismo, una primera aproximacion a las caracteristicas esenciales del sistema nominal del griego y del latin, en los que
las funciones sintacticas y semanticas se marcan fundamentalmente mediante desinencias casuales, propiciard en los
alumnos una reflexion enriquecedora sobre la morfosintaxis de las lenguas y contribuira a la adquisicién de la competencia
plurilingte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo: CCL1, CP2, CP3, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CCEC1.

4. Aproximarse ala literaturay a las obras de arte clasicas apreciando su valor intrinseco y su influencia a lo
largo de la historia de la literatura y del arte.

Las literaturas griega y latina cuentan con obras sefieras de la literatura universal que han tenido un enorme influjo en la
historia de la literatura y de las artes. Se trata de que el alumno conozca las caracteristicas generales de estas literaturas,
sus obras y autores mas destacados y se aproxime a algunas de sus obras mediante la lectura guiada de fragmentos
traducidos, para cuya comprension y analisis el alumno debera aplicar de forma conjunta la totalidad de conocimientos
adquiridos sobre la cultura y civilizacion griega y romana.

Asimismo, el alumno debera comprender como han llegado hasta nuestros dias las obras literarias clasicas, de modo que
aprecie el alto valor que se han otorgado las distintas épocas a las obras conservadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCECA4.

5. Conocer las instituciones politicas y sociales de la Antigliedad griega y romana, valorarlas criticamente e
identificar las semejanzas y diferencias con las actuales.

Buena parte de las instituciones politicas y sociales de las democracias occidentales tienen su origen en las civilizaciones
griega y romana, aunque son también muchas las diferencias existentes entre estas sociedades y laactual. El
conocimiento de las formas de gobierno, de la regulacién de las relaciones intrafamiliares, la estratificacion social, y la
comparacion critica con la situacion en la civilizacion occidental propicia un considerable desarrollo de los valores
ciudadanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo: CCL2, CCL3, CCL5, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC1, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCECA.

3. SABERES BASICOS. CONTENIDOS

Los saberes basicos se definen como los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propiosde
una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisiciéon de las competencias especificas.

A. El marco geogréfico e historico.
— La cuenca mediterranea en la Antigiiedad.
— El marco geogréfico de la civilizacion griega.
— Principales periodos de la historia de Grecia en la Antigiiedad.
— El marco geografico de la civilizacion romana.
— Origenes miticos de Roma.
— Principales periodos de la historia de Roma.

B. Elgriego, el latin y su pervivencia.
— Las lenguas indoeuropeas.
— El latin y las lenguas romances.
— La escritura:
_ Origenes de la escritura.
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_ El alfabeto griego.
_ El alfabeto latino.
— Pervivencia de elementos lingliisticos grecolatinos en el espafiol.

C. Lasociedad ylavida cotidiana en Greciay Roma.
— Las polis griegas. El surgimiento de la democracia.
— Roma. Instituciones politicas de la Republica romana y su evolucion durante el Imperio.
— Los grupos sociales.
— La familia en Grecia y Roma.
— La economiay el trabajo.
— El ocio, las fiestas y los espectaculos.

D. Mitologiay religién.
— Mitos griegos y romanos: dioses y héroes.
— Religion y sociedad.
— La expansion del cristianismo.

E. Laliteratura, el arte y laingenieria en Greciay Roma.
— Géneros literarios y figuras fundamentales de la literatura clasica.
— El arte griego y romano: pervivencia de los modelos clasicos en el mundo actual.
— El urbanismo.
— La ingenieria civil romana.

4. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS

12 EVALUACION

UNIDAD 1: LOS ORIGENES DE NUESTRA LENGUA
- Las lenguas y su clasificacion
- Las lenguas que hablamos
- Los soportes y los sistemas de escritura.
- El alfabeto y su historia

UNIDAD 2: EL MARCO GEOGRAFICO E HISTORICO
-Grecia y su geografia

- La geografia de Roma e Italia

- Grecia en la Antigliedad

- Romay su historia

UNIDAD 3: LA MIRADA DE GRECIA
-La sociedad griega
- Los sistemas de gobierno
- Las instituciones para la paz
- Las instituciones para la guerra
- Religion y sociedad. Los dioses griegos.

22 EVALUACION

UNIDAD 4: LA POTENCIA DE ROMA
-La sociedad romana
- El gobierno y la estabilidad
- Las instituciones para la paz: el cursus honorum
- Las instituciones para la guera
- Religion y sociedad. El pante6n romano.

UNIDAD 5: LA CIUDAD EN EL MUNDO ANTIGUO
- La ciudad democratica. Atenas.
- El universo religioso: la acrépolis de Atenas.
- La ciudad romana.
- El foro romano: centro de la urbe.
- El espacio privado: la vivienda.

UNIDAD 6: LAS EDADES DE LA VIDA
-El nacimiento en Grecia y Roma.
- La educacion en Grecia.
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- La educacion en Roma.
- Las mujeres y la vida privada.
- La ancianidad y el mundo funerario.

32 EVALUACION

UNIDAD 7: GRECIA Y ROMA, DIA A DIA

- El tiempo organizado

- Una jornada cualquiera

- Las costumbres culinarias

- La indumentaria y la estética

UNIDAD 8: ATLETAS, DEPORTE Y OCIO EN GRECIA Y ROMA

- Las competiciones deportivas en Grecia
- La organizacion de los juegos olimpicos
- Las pruebas deportivas en Olimpia

- Los ludi circenses

- Las luchas en el anfiteatro

UNIDAD 9: ARTE, CREACION Y SOCIEDAD EN EL MUNDO CLASICO

- La arquitectura

- La escultura clasica

- Imagen y sociedad. La pintura y el mosaico.
- Hispania romana y su patrimonio inmueble

5. LA EVALUACION

De acuerdo con el Decreto 65/2022, de 20 de julio, la evaluacion ha de seguir los siguientes principios:

- La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria sera continua,
formativa e integradora. La evaluacion de los alumnos tendrd un caracter formativo y sera instrumento para la
mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

- En el proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se estableceran
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades, con especial seguimiento de la situacién del alumnado con necesidades educativas
especiales y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el
proceso educativo, con los apoyos que cada uno precise.

- En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno deberan tenerse en cuenta, como referentes ultimos,
desde todas y cada una de las materias o ambitos, la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y
el desarrollo de las competencias clave.

- El caracter integrador de la evaluacién no impedira que el profesorado realice de manera diferenciada la
evaluacion de cada materia 0 &mbito teniendo en cuenta sus competencias especificas y criterios de evaluacion.
- La evaluacion de los ambitos definidos en el articulo 7 se realizard también de forma integrada tomando como
referentes para la misma las competencias especificas y criterios de evaluacion de las materias que lo forman.

- El profesorado evaluara tanto los aprendizajes de los alumnos como los procesos de ensefianza y su propia
préactica docente, con el fin de mejorar los procesos de ensefianza y los resultados obtenidos por el alumnado.
Los centros recogeran en una memoria final, al término de las actividades lectivas, la valoracion de dicha
evaluacion, a partir de la cual estableceran propuestas de mejora que orientaran sus programaciones didacticas.
- Los proyectos educativos de los centros docentes incluirdn los criterios de actuacion de los equipos docentes
responsables de la evaluacion de los alumnos, de acuerdo con lo regulado en este decreto y la normativa que lo
desarrolle.

Derecho a una evaluacion objetiva.

1. La consejeria competente en materia de Educacion garantizara el derecho de los alumnos a una evaluacion
objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad. A tal fin, se
estableceran los oportunos procedimientos para la revision de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de
promocién y titulacion.

2. Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento sea valorado conforme a criterios de
plena objetividad, los centros haran publicos los criterios generales que se hayan establecido para la evaluacion
de los aprendizajes. Asimismo, cada profesor informara a sus alumnos al inicio de la actividad lectiva sobre los
criterios de evaluacion y calificacion que haya programado.

3. Los equipos directivos de los centros, asi como los diferentes érganos de coordinacion didactica, promoveran
el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, garantizandose asimismo
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que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a los alumnos connecesidad
especifica de apoyo educativo.

5.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.
1.1. Describir los diferentes marcos geograficos en los que se desarrollan las civilizaciones griega y romana a lo largo de
su historia.
1.2. Elaborar ejes cronoldgicos en los que se sefialen los principales periodos de Grecia y Roma.
1.3. Distinguir los diferentes periodos de la historia de Grecia y Roma, situando en el tiempo los acontecimientos y
personajes mas relevantes de cada uno de ellos.

Competencia especifica 2.
2.1. Enumerar los principales dioses y héroes de la mitologia grecolatina, sus caracteristicas, denominaciones y hechos
gue se les atribuyeron, asi como sus representaciones pictoricas y escultéricas mas conocidas en la Historia del Arte.
2.2. Sintetizar las caracteristicas de la religion griega y romana, asi como la expansion del cristianismo en el imperio
romano, identificando las repercusiones que esta expansion tuvo en la sociedad romana.
2.3. Describir las fiestas, los espectaculos, las manifestaciones deportivas y otras formas de vivir el ocio en la civilizacion
griega y romana, valorarlos criticamente e identificar sus semejanzas y diferencias con los usuales en nuestra sociedad.
2.4. Distinguir las caracteristicas fundamentales de arte clasico y su evolucion.
2.5. Explicar el urbanismo antiguo y las grandes obras publicas e infraestructuras, romanas, explicando su importancia
para el desarrollo humano y su influencia en modelos urbanisticos posteriores.
2.6. Definir los rasgos esenciales de la estructura familiar en Grecia y en Roma, y, en especial, la evolucion del papel de
la mujer en la sociedad romana.
2.7. Distinguir las caracteristicas y evolucion de la economia antigua, con especial atencion al comercio como factor que
contribuyd al enriquecimiento cultural de las sociedades griega y romana.
2.8. Valorar la contribucion del pensamiento filoséfico y cientifico de la Antigliedad clésica en la formacion de la cultura 'y
la ciencia actuales.

Competencia especifica 3.
3.1. Comprender el origen comun de la mayoria de las lenguas europeas actuales, identificando las principales ramas
de la familia de las lenguas indoeuropeas.
3.2. Constatar el origen comun de las lenguas romances, identificando sus semejanzas y las diferencias méas evidentes
con otras lenguas del repertorio lingiistico de los alumnos.
3.3. Identificar la existencia de diversos tipos de escritura y sus origenes.
3.4. Conocer el alfabeto griego clésico y la forma de escribirlo en los procesadores de textos mas usuales, asi como la
transcripcion latina de las palabras griegas.
3.5. Conocer el origen y la evolucion del alfabeto latino.
3.6. Identificar el Iéxico comun, técnico y cientifico de origen griego o latino en espafiol y otras lenguas del repertorio
linglistico del alumnado, sefialar su relacion con las palabras latinas o griegas originarias e identificar sus componentes
mas sencillos.

Competencia especifica 4.
4.1. Sintetizar las principales caracteristicas de los géneros de la literatura clasica y su influencia en la literatura
posterior.
4.2. Conocer los autores y obras esenciales de las literaturas griega y latina y su influjo en la literatura de la cultura
europea y occidental.

Competencia especifica 5.
5.1. Comprender la configuracion politica de las polis griegas y la estratificacion social en Atenas y en Esparta.
5.2. Explicar el surgimiento de la democracia en Atenas e identificar las semejanzas y diferencias con la democracia
actual.
5.3. Comprender la configuracion politica de la Republica romana, las magistraturas y los diferentes tipos de comicios,
asi como la estratificacion social en los distintos periodos de la historia de Roma.
5.4. Describir las relaciones intrafamiliares en Grecia y Roma, en especial la evolucion del papel de la mujer en la
sociedad romana.
5.5. Explicar los principales hitos en la formacién del Derecho de Atenas y de Roma, asi como la administracion de
justicia en ambos estados.

5.2. INTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacién constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacién habran de ser variados yacordes con
los diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimientopara evaluar
los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender diversas
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actuaciones, y utilizar distintos procedimientos e instrumentos en funcion de los aspectos que se evallen —progreso de los
alumnos, adecuacién de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacion o del momento en que se llevea
cabo la misma —inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentosde
gue nos podemos valer al evaluar en funcién del momento y la finalidad de la evaluacion:

1. Actuaciones

e Recoger informacion sobre las situaciones a evaluar.

e Realizarjuicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
Callificar el proceso educativo.
Describir progresos y dificultades individuales.
Valorar la adecuacion de la programacion didactica.

wh e

e Orientar y reconducir la intervencién didactica y el proceso de aprendizaje:
Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacion de la programacion, etc.
Trasladar la informacién de estas actuaciones a los alumnos.

wnh e

2. Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacién han de ser variadas e incluiran entre
otras:

e Observacidn: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar informacion de
acuerdo con indicadores previamente fijados.

e Interrogacion: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o cuestionario.

e Anélisis de tareas: es una fuente de informacién provechosa y Gtil que conlleva una enorme motivacion.
e Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también orales;
individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados y deben estar relacionados con
los procedimientos de evaluacion:

o De observacion:
- Escalas de valoracion (Graduacion).
- Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
- Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).

e De interrogacion:

- Cuestionarios (Autoevaluacion).

- Entrevista.
O (Objetivas, de respuesta libre):
Orales.
- Escritas.
Individuales.
- Colectivas.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacién en general, hay que buscar lamayor
correspondencia posible en el planteamiento, presentacion y grado de dificultad, con las actividades realizadas enclase por
los alumnos.

5.3. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacién, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecer
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades, con especial seguimiento de la situacion del alumnado con necesidades educativas especiales y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos
que cada uno precise.

Al no ser una evaluacion continua, todas las evaluaciones tienen el mismo porcentaje. En esta materia, seestablecen los
siguientes porcentajes:

3. Primera evaluacion: 33%
4. Segunda evaluacion: 33%
5. Tercera evaluacion: 33%
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Para la adquisicién de la mencidon honorifica, el nGmero de menciones variara en funcion de la cantidad de alumnos que
haya en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia (segun loestablecido
en el Art.25 apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacién). En el caso de aquellas asignaturas en el que estén matriculados
tanto alumnos del A como del B, se calculara a partir de la cantidad de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencion honorifica:
—  Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacion continua.
—  Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencion, se desempatara cogiendo la nota mas
alta de la 3° evaluacion.
—  Criterio 3: de seguir el empate, se le dara la menciéon al alumno que haya obtenido la mayor nota en la
2%valuacion. Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

5.4. MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO
El disefio de las unidades y las evaluaciones como cajones estancos hace posible que el alumnado elimine
materia a evaluar y se centre en conseguir los objetivos que le piden posteriormente, de tal modo que el alumno solo tendra
gque conseguir los objetivos que se le requieran para cada evaluacion en las respectivas pruebas globales trimestrales.
También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.
Se plantearan examenes de recuperacion de los contenidos de las evaluaciones suspensas.
En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarlos con los
nuevos.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Para larecuperacion de los alumnos que tengan suspensa esta asignatura del afio anterior, se fijara una fecha parala entrega de
un trabajo consistente en la realizacion de resimenes y actividades de los contenidos mas significativos de laprogramacion.
Se hard un seguimiento de dicho trabajo a lo largo de todo el curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE PUEDAN
PERDER EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA

Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacién continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos tercios del
total de horas lectivas de esta materia optativa impartida dos horas por semana (si supera las 8 faltas por evaluacién).

Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar los objetivos del

curso.

El discente para demostrar que los posee debera realizar un trabajo de investigacién, de extension a criterio del

profesor y de tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluard mediante un examen global que recoja todo lo vistoen
el aula durante esa evaluacion.

El examen sera evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuacion sobre 10 puntos,en la que
el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o el trabajo, suspendera la asignatura. Si el
alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a examen y suspendera asimismola asignatura.

5.5. CRITERIOS DE CALIFICACION
® El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes, deberes, entregas
a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase (el comportamiento,
compafierismo, respeto a las personas y al material escolar y atencion).
® El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas, proyectos y controles.
® El 55% de la nota se obtendra de los examenes de evaluacidn global trimestrales.
Se tendra mas en cuenta el trabajo en clase y el esfuerzo del alumnado en caso de que las caracteristicas delgrupo asi lo
demandasen.
5.6. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS CRITERIOS
DE EVALACION Y CALIFICACION.

El docente informara al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los primeros dias mediante
la publicacion de la programacion en la plataforma virtual oportuna.
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5.7. SISTEMA DE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacion de la realizacion y el desarrollo de
programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan
al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.
De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en suconjunto; esta
se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe
a continuacion:

'Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
y desempefios competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias

IAtencion a la diversidad

Interdisciplinariedad

6. MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

— Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

— Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacion para los alumnos con la materia pendiente de cursos anteriores
y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

— Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria. Este plan
consistird en:
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1. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucién de dudas y refuerzo de los
contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la prueba
extraordinaria.

2. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacién de contenidos nuevos, de
profundizacién en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran destinadas a
los alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

® Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacién) y suspendidos (grupo
de refuerzo).

® Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos,
actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explican entre ellos los
contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

7. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES.

7.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL.

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en que estas tecnologias pasen a ser también herramientas
didacticas y fuentes de informacién al servicio del aprendizaje. Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias del
aprendizaje y del conocimiento (TAC). En la actualidad, la difusion del conocimiento en la red no tiene limites de espacio ni
tiempo. Es imprescindible poseer la competencia digital necesaria que permita crear, compartir, debatir y reflexionar en un
mismo espacio virtual, con personas dediferentes lugares del mundo e, incluso, en tiempo real y de manera responsable.
Este doble planteamiento, en si complementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades para su uso, utilizacion y
aplicacion, lo que les permitira avanzar en sus aprendizajes de manera mas auténoma, creando su propio entorno personal
de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el uso responsable de las tecnologias de acuerdo con unas hormas
que exigen derechos y deberes en beneficio propio y de las demas personas con las que se interactla a través de lared. Es
lo que se da en llamar ciudadania digital, definida esta como la competencia para participar activamente a través de internet
bajo componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso, la seguridad y la legalidad.
Objetivos:

* Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos: ordenadores

personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...

» Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacion, tratarla y comunicarla.

» Proponer planteamientos metodolégicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como recurso para

compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se planifique, gestione y elabore sus

propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de aprendizaje (PLE).

+ Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso ético y legal.
La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacion es un clave que integra el uso delas
TIC como recurso para obtener informacion, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que persigue la actividad
gue sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias relacionadas con la planificacion,
la gestion y la elaboracién de trabajos, la comunicacion y colaboracion en red y la competencia en ciudadania digital. La
clave TIC estara presente en todas las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades relacionadas con los
contenidos de las unidades. Contribuird a que el alumnado se cree su entorno personalde aprendizaje PLE (Personal
Learning Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC (habitualmente recursos, actividades, fuentes
de informacion... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para la gestion del aprendizaje personal.
Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacion, busqueda y seleccion, planificacion,
gestion y elaboracién de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el uso de aplicaciones
diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes, calendarios, presentaciones...
De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las posibilidades que las tecnologias, desde sus
diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado destrezas relacionadas con la busqueda de informacion,
creacion, organizacion y difusién, siempre desde una ética digital imprescindible.
Las Evidencias de esta clave:
Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estascompetencias
permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.
Competencias Dimensién Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de contenidos. Uso de
dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital. Manejar aplicaciones y soportes (como
fin) para: * Buscar informacion. ¢ Tratarla. * Comunicarla. SABER HACER-TAC Uso como medio. ¢ Tratamientode la
informacién, blusqueda y seleccion de la informacion. « Planificacion, gestién y elaboracion de trabajos. « Comunicacion y
colaboracion en la red. A partir de una actividad o situacién problema (como medio): * Se busca la informacién necesaria. *

Se trata (seleccion, organizacién...) = Planificacién, gestién, elaboracion de trabajos... « Se
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comunica = Mediante soportes o aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. *
Ciudadania digital. * Netiqueta. * Huella digital. < Identidad digital. « Seguridad en la red. « Respeto en la red. * Salud enla
red.
Con el icono de esta clave se sefialan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estando relacionadoscon
el contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse, descargarse o realizarse a través de
la web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren del uso y
manejo de alglin soporte o aplicaciéon para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado una serie de recursos,
también disponibles para el profesorado:
* Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro inferior).
* Propuestas de consulta de algunas paginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas. Tipo de
recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias de imagenes, pistas
de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber hacer-TAC Recursos para desarrollar
la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Recursos relativos al uso de dispositivos, a la basqueda y
tratamiento de la informacion, a la planificacion y gestién del trabajo, al manejo de aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber
hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que permiten aplicar el conocimiento adquirido a través de situaciones ludicas.
El profesorado podrd «gamificar» su uso creando entornos visuales que motiven al alumnado para su participacion
eficaz en estos juegos. Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas, resimenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo
elaborados para facilitar la consolidacion de los aprendizajes y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA
DIGITAL
* Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion, etc.
* Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion académica y
profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer-TAC.

7.2. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA CAPACIDAD DE
EXPRESARSE EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de pensamiento:
analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢, Qué nos lleva entonces a proponer incluir en los procesos de
ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el alumnado sea consciente de sus
propios procesos mentales y que actie de un modo reflexivo y critico. La realidad del siglo XXI, con lallegada de la
globalizacion y el acceso a mdltiples informaciones, hace necesario que el alumnado maneje gran cantidadde informaciones
gue pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas. Ante esta situaciéon no podemos formaral alumnado de una
manera pasiva, que asuma porque si los conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita quesean pensadores criticos
que adquieren el conocimiento tras el analisis y la comparacion de las mdltiples fuentes,teorias y puntos de vista sobre
un tema, que le llevaran a determinar cuales son las mas relevantes y, a partir de ellas, obtener sus conclusiones. De igual
modo, nos encontramos en una realidad plural y divergente, por lo que es necesario formar al alumnado en una vision
multiple y plural ante las situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamientodivergente y creativo, que comienza
a formarse desde el ambito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o situacion problematica, existan respuestas
diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerloexplicito.

Este pensamiento mas flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario establecer
rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas, priorizarlas, categorizarlas,
argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de pensamiento en lasque estos procesos
mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural en las propias actividades del dia a dia en el aula.

Obijetivos de esta clave:
» Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la competencia de aprender
a aprender.
* Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado sea mas
reflexivo.
» Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacién, resolver situaciones
problematicas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo posteriormente a su vida
cotidiana.
+ Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa interpretar y,
finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.
» Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude a reflexionar
sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprension, la asimilacion y la consolidacion del
conocimiento y su posterior aplicacion en otros contextos. ¢, Qué son las estrategias de pensamiento? Las estrategias para
el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los
conocimientos, su aplicacion y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
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A finales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenz6 con diversos programas y proyectos que trataban
de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de Feurstein, etcétera) que han
ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende, que es facilitar estrategias o herramientas
gue desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento. Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur L. Costa y Rebecca
Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el Pensamiento», plantean que, mediante el desarrollo del pensamiento, el
alumnado adquirira formas mas eficaces de utilizar la mente, aumentara su capacidad de comprender mas profundamente
todo aquello que intentamos ensefiarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si mismo y su motivacién para aprender.
Estos autores entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y estratégica de destrezas de pensamiento y
habitos de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de pensamientos como tomar decisiones, argumentar y
otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea, Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en el
sentido de que se han de usar repetidamente conobjeto de que sean interiorizadas por el alumnado en su quehacer diario
y se conviertan en un modo natural de razonary de trabajar los contenidos de cualquier area, en cualquier contexto y que
puedan aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual o como de trabajo en grupo. Autores que también han trabajado
el fomento del pensamiento son Decroly; Hernandez, P., y Garcia, L.A.. De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart,
Ryan, etc., que también han sido referentes para la seleccion y propuesta de las técnicas de pensamiento que
desarrollaremos en esta clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
* Al poner en accion los procesos cognitivos.
+ Desde las propias areas de conocimiento.
« Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.
+ Al utilizar organizadores gréficos.
+ Con la metacognicion.

1.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el conocimiento, es
decir, recibir, almacenar y procesar toda la informaciéon que nos llega comprendiendo e interactuando con ella para dar
respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos que son basicos cuando nos permiten recibir
la informacidn, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre ellos los més conocidos son, sensacion, percepcion,
memoria y atencién. Los procesos cognitivos superiores suponen el nivel maximo de integracion y procesamiento de la
informacién que nos ha llegado o poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje,
inteligencia, creatividad, etc. Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modo
de buscar, comprender, analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informacion para dar respuestas a situaciones
planteadas y donde el conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente si no se
contemplan actividades orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:
+ La localizacion, la obtencion y la comprension de la informacién.
« La inferencia, el andlisis, la integracion y la interpretacion.
« La valoracion y el juicio critico.
Este tipo de procesos hacen referencia a la reproduccion de los conocimientos practicados tales como el reconocimientode
tipos de procesos y la realizacion de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca tanto el proceso de accesoa la
informacién como el de comprension. ¢ Qué/quién/dénde/cuando/ como...?; describe...; explica con tus propias palabras...;
¢cual es la idea principal de...?; ;qué diferencias existen entre...?; ;puedes escribir una breve resefia?... Lainferencia o
conexion (el andlisis, la aplicacidn, la integracion y la interpretacion). Exigen que el alumnado vaya mas alla de las actividades
literales, es decir, que realice interpretaciones y establezcan interrelaciones en diversas situaciones.
¢,De qué modo... es un ejemplo de...?; ¢cOmo esta... relacionado con...?; ¢ por qué es importante...?, ¢conoces otro ejemplo
en el que...?; ¢podria haber sucedido esto si...?; ¢qué puedes predecir/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este
criterio: ...; ¢en qué contrasta... con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (el razonamiento, la reflexién, la opinion, la decision
y la evaluacion). Implican reflexion por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de identificar los elementos de un
problema u otras situaciones y establecer interrelaciones. ¢ Qué ideas puedes afiadir a...?; ;como podrias crear o disefiar
un nuevo...?; ¢como solucionarias...?; ¢qué podria suceder si mezclas... con...?;
¢estas de acuerdo con...?, justifica tu respuesta; ¢qué piensas acerca de...?; ¢,qué es lo més importante?; ¢ qué pasos has
seguido para...?; jqué reflexion o valoracion te merece...?, ;qué conclusiones extraerias de...?; etc.
2.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de pensamiento
gue debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas podemos mencionar:
» Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., cuyo desarrollo
principal se articula desde las diferentes lenguas.
* El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica, Geografia e Historia...
» El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y desafios
matematicos, y de la ejercitacién del pensamiento légico-matematico, principalmente desde las Matematicas,
pero también desde el resto de las ciencias.
» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero especialmente a
través de Musica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretacion como en el nivel de observacién y
escucha.
3.Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como procedimientos que
contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los interiorice y los apligue de forma
reflexiva y critica. En las siguientes paginas, se recopilan 36 técnicas y 20 llaves, cuya utilizacion se propone en este
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proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que vana
permitir al alumnado la aplicacion tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del pensamiento
critico y creativo a través de la reflexion o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad personal, la
generacién de nuevas ideas o la elaboracion de respuestas diferentes a las establecidas.
4.Los organizadores graficos. Mediante los organizadores graficos se pretende potenciar y facilitar un proceso de
reflexion acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos organizadores, el
alumnado podra conocer y regular los propios procesos mentales basicos, sera capaz de tomar conciencia del
funcionamiento de su manera de aprender y comprender los conocimientos de cualquier unidad de una forma
organizada y estructurada. En las paginas siguientes, se detallan las caracteristicas de doce tipos de organizadores
graficos (incluidos algunos de sus variantes) cuya utilizacion se propone en ciertas actividades del proyecto.
5.La metacognicion. Se entiende por metacognicién el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al alumnado
sobre su propio pensamiento y como ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave «evaluacion» si bien,
como apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento metacognitivas de uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresion oraly
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento, se trabajaran en todas las areas.

De igual modo, desde todas las areas se promoverd la igualdad entre hombres y mujeres, la educacion para la paz, la
educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencion a la orientacion educativa, la educacion emocional y en valores y a la potenciacion
del aprendizaje significativo que promueva la autonomiay la reflexién.

Algunas medidas pueden ser:

Estimular el didlogo como principal via para resolucion de conflictos entre personas y grupos; facilitar el encuentro
entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y desarrollar actitudes bésicas para la
participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la democracia y la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar,
una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima.
Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacién plena entre las personas.
Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres,
la prevencién de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacién, el entendimiento y el
progreso de todos los pueblos.

Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible.

Participar decidida y solidariamente en la resolucion de los problemas ambientales.

Conocer y respetar las normas establecidas para la mejor organizacion y disfrute de la circulacion vial.
Proporcionar los instrumentos de analisis y critica necesarios que permitan una opinion y actitud propias frente
a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia ante el consumo de productos
innecesarios.

Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del entorno.
Respetar y conocer la pluralidad lingiiistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad como unelemento
enriguecedor de la sociedad.

Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educacién como motor de desarrollo
de los pueblos.

Utilizar instrumentos de analisis y critica necesarios para construir una opinién propia, libre, justa y democrética.
Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacién activa en la vida econémica, social y cultural,
con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad
del conocimiento.

Otros elementos transversales

“Se considera oportuna la inclusién, como elemento transversal, de la prevencién de la violencia en el deporte
incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

Se fomentara el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencion de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacién por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, valores que sustentan la libertad,
justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia , el rechazo a la violencia terrorista , prevencion de
cualquier tipo de violencia.

Se fomentaran acciones y valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

Se educara en la prevencion de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier forma de violencia,
racismo o xenofobia.
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— Se fomentara la sensibilizacién en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y los principios de
igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientaciéon sexual y la identidad de género. Y
respeto de las personas LGTBI y sus derechos.

7.3. PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacion linglistica es primordial para acceder al conocimiento que permite comprender el mundo
gue nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relaciones interpersonales. Todoello a través de un amplio
numero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para comprender una conversacion, la lectura
de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el seguimiento de unas instrucciones, la elaboracion de un
mapa conceptual... Los alumnos necesitan aprender y aplicar las destrezas necesarias para comprender, interpretar,
reflexionar y crear esa diversidad de situaciones donde el lenguaje estda presente. Esta clave requiere una continua
interaccion de las distintas destrezas (desde la oralidad y la escritura hasta las formas méas avanzadas de comunicacion
audiovisual o tecnolégica), lo que posibilita que el alumnado pueda participar de un sinfin de posibilidades comunicativas
sobre las que desarrollara y perfeccionard su competencia lingistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y no exclusivamente desde el estudio de
las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ir4 adquiriendo la
competencia en comunicacion lingliistica. Los textos o discursos lingiisticos producto de la actividad comunicativa se
presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden clasificar en distintas «tipologias
textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intencién comunicativa, tematica...

Obijetivos de esta clave. Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
« Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia linguistica integrado desde todas las materias.
* Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas y al
aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes modalidades y desde todas
las areas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segiin su funcién o proposito. Si bien
el trabajo con la competencia lingliistica se lleva a cabo de manera continuada a través de todas las actividades
comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia con el contenido de las unidades,
se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo del Plan Linguistico, que garantizan que, a
lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave «Plan
Linguistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linguistico» (u otras similares), el alumnado
puede consultar en la web de Anaya unos esquemas generales de cada uno de los tipos de texto y sus caracteristicas.

8. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

De acuerdo con el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, han de seguirse los siguientes principios pedagdgicos basicos.

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagégicas para todo el alumnado de esta etapa atendiendo a su
diversidad. Asimismo, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado,
favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2. Las administraciones educativas determinaran las condiciones especificas en que podra configurarse una oferta
organizada por ambitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna para quienes se considere que su avance se
puede ver beneficiado de este modo.

3. En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias establecidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y se fomentara la correcta expresion oral y escrita
y el uso de las matematicas. A fin de promover el habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica
docente de todas las materias.

4. Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se dedicara un tiempo del horario lectivo a la
realizacion de proyectos significativos y relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la
autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

5. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educaciéon emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En todo
caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética,
la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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6. Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la tutoria personal del
alumnado y la orientacién educativa, psicopedagégica y profesional, constituyan un elemento fundamental en la
ordenacion de esta etapa.

7. De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular soluciones especificas para la atencion de
aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de integracién en la actividad
ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad intelectual y de los alumnos y alumnas con
discapacidad.

La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el aprendizaje
significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él mismo susesquemas de
conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poner en contacto los conocimientos y las experiencias previas
del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepcion permite ademas garantizar la funcionalidad del aprendizaje, es
decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido en circunstancias reales, bienllevandolo a la practica, bien
utilizandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia mas recomendable para la ensefianza de la Cultura Clasica sera la utilizacion de una
perspectiva global e interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar, integrar ytransferir
conocimientos, procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacion intrinseca hacia el mundo
clasico. Ademas, por el caracter integrador del area y por el hecho de ser una materia optativa, permite desarrollar la atencion
a la diversidad y trabajar procedimientos y actitudes desde una concepcién global del conocimiento.

Entender y valorar la cultura grecolatina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacién, esdecir, a los
fundamentos de las ciencias, del arte, de la literatura y del pensamiento de nuestro mundo moderno. Poreste motivo, el
objetivo fundamental de esta ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices linglisticas y culturales, que puedan
situarlas histéricamente y que sepan valorarlas a través de su evolucion. Para alcanzar este objetivo, se parte de los
conocimientos previos que pueda tener el alumno o las deducciones que pueda extraer a partir de su propia experiencia. Se
trata de estimular su atencién y su interés por medio de la presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en la que
gueden reflejados sus rasgos fundamentales. A continuacion, se presentaran los contenidos conceptuales concediendo una
especial atencién a la idea de continuidad con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos
contenidos pueden tener a través de una ejemplificacion. Por Gltimo, sedestacara un aspecto relevante que permita
concentrar la atencién y el interés del alumno sobre tal aspecto a través de una selecciéon de documentos significativos. Se
pretende, asi, incidir en los procedimientos para adquirir conocimientoso resaltar la actualidad y perennidad de los temas.
Ademas, se disefiaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y de la comunicaciéon y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y mantenerun clima de
aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacién de equipos de trabajo y la distribucion de tareas y
responsabilidades entre ellos.

Los principios metodolégicos, basados en el principio de intervencion educativa y en el método constructivo, queregiran el
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:
a) Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi, otros
aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.
b) Se subraya la necesidad de estimular el desarrollo de capacidades generales y de competencias basicas y
especificas por medio del trabajo de la materia.
c) Seda prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecanico.
e) Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.
f) Se fomenta la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboraciéon de conclusiones con respecto a lo que se ha
aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus conocimientos.
g) Se estimula la cooperacion contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacién mutua y de cooperacion.
h) Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacion, contando entre ellas las tecnologias de la
informacién y de la comunicacion.
Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces de aprender deforma
auténoma y capaces de aprender en equipo.

Por otra parte, todos los principios psicopedagdgicos recogidos anteriormente giran en torno a una reglabasica: la
necesidad de que los alumnos realicen aprendizajes significativos y funcionales. Por ello, se debe adoptar unametodologia
que asegure que los aprendizajes de los alumnos sean verdaderamente significativos.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en lossiguientes puntos:

a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura Iégica de la
disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicolégica del alumnado.

b) El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses, capacidades y
experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la informacion que recibe el alumno ha
de ser logica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.
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d) Los alumnos y las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Asi pues,
han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construccion de
aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacién entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a nucleos de interés para el alumnado y
gue se aborden en contextos de colaboracion y desde 6pticas con marcado caracter interdisciplinar.

No se puede olvidar, asimismo, que trabajar de manera competencial en el aula supone un cambio metodolégico
importante; el docente pasa a ser un gestor de conocimiento del alumnado y el alumno o alumna adquiereun mayor grado
de protagonismo.

En concreto, en el area de Cultura Clasica, necesitamos entrenar de manera sistematica los procedimientos que conforman
el andamiaje de la asignatura. Si bien la finalidad del area es adquirir conocimientos esenciales que se incluyen en el curriculo
basico y las estrategias del método cientifico, el alumnado debera desarrollar actitudes conducentes a la reflexién y andlisis
sobre las grandes aportaciones de la cultura clasica a nuestra civilizacién. Para ellonecesitamos un cierto grado de
entrenamiento individual y trabajo reflexivo de procedimientos basicos de laasignatura: la comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la argumentacion en publico y la comunicacion audiovisual.

En algunos aspectos del &rea, sobre todo en aquellos que pretenden el uso sistemético de procesos de método cientifico, el
trabajo en grupo colaborativo aporta, ademéas del entrenamiento de habilidades sociales basicas y enriquecimiento
personal desde la diversidad, una herramienta perfecta para discutir y profundizar en contenidos de ese aspecto.

Por otro lado, cada alumno parte de unas potencialidades que definen sus inteligencias predominantes; enriquecer las tareas
con actividades que se desarrollen desde la teoria de las inteligencias multiples facilita que todos los alumnos puedan
llegar a comprender los contenidos que pretendemos adquirir para el desarrollo de los objetivos de aprendizaje.

En el &rea de Cultura Clasica es indispensable la vinculacién a contextos reales, asi como generar posibilidades de aplicacion
de los contenidos adquiridos. Para ello, las tareas competenciales facilitan este aspecto, que se podria complementar con
proyectos de aplicacion de los contenidos.

8.1. Las unidades didacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar.No obstante,
estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la materializacion delprincipio de inter
e intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:
- Indagacion e investigacién a través de hipotesis y conjeturas, observacion y recogida de datos, organizacion y andlisis de
los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de las mismas.
- Tratamiento de la informacion gracias a la recogida y registro de datos, andlisis critico de las informaciones, la inferencia
y el contraste, etc.
- La explicacion multicausal con la comprensioén y el analisis de los numerosos factores causales que intervienen en la
determinacion de los fendmenos politicos, econdmicos, linguisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo a través deactitudes y
valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoracion del patrimonio artistico,cultural e
institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y sociedades, la valoracion y defensa
de lapaz y de la sociedad democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el sentidode la solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion teérica abierta y de sintesisbuscara la
alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacion. Estas estrategias se materializaran en
técnicas como:

- Los didlogos.

- Los conflictos cognitivos.

- Las representaciones dramaticas.

- Los cuestionarios escritos.

- Los cuestionarios orales. .

- Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales).

- Laexposicion oral.

- Eldebate.

- Elcoloquio.

- Laentrevista colectiva.

- Los mapas de contenido.

- Lainvestigacion bibliografica.

- Los trabajos de investigacion.
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8.2. Las actividades

Las actividades o experiencias de aprendizaje son el conjunto de tareas o actuaciones de toda indole que losalumnos deben
realizar para alcanzar los objetivos previstos y adquirir los contenidos seleccionados. Es importante disponer de un amplio y
variado repertorio de actividades para atender —sin dificultades afiadidas— al estilo y al ritmo de aprendizaje de cada alumno
o alumna. Con ello, sin embargo, no se pretende homogeneizar los tiempos de actividad y las tareas propiamente dichas.
Un mismo tiempo educativo puede y debe permitir la realizacién de actuaciones diversasen un mismo grupo de alumnos.
Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios
operativos:

- Validez; esto es, relacién entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacién al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Continuidad dentro de la misma competencia; entre la experiencia escolar y la extraescolar, dentro del mismo

tiempo escolar.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder a sus
necesidades.
Participacion; la planificacién conjunta evita el aprendizaje parcial.
- Empleo de variadas fuentes de informacién en su elaboracion y resolucion.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:
® Actividades de introduccién, motivacion y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas actividades
que han de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de aprender. Son las actividades
gue se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los contenidos que
se van a desarrollar.
® Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion prevén con caracter general para
todo el alumnado.
® Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion entre los distintos
contenidos aprendidos y favorecen el enfoque englobalizador.
® Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas actividades
didacticas que:
- Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los aprendizajes.
- Programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
- Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las actividades
de desarrollo.
Las actividades de refuerzo son para aquellos alumnos y alumnas cuyos ritmos de aprendizaje sean mas lentos (alumnado
con necesidades educativas especiales). Es imprescindible la programacion de actividades de refuerzo que, de acuerdo
con sus caracteristicas, faciliten el desarrollo de sus capacidades.
Las actividades de ampliacion son aquellas que posibilitan a los alumnos y a las alumnas seguir avanzando en sus procesos
de aprendizaje una vez que han realizado satisfactoriamente las tareas propuestas en una unidad de programacion. Habrian
de disefiarse para alumnos y alumnas con ritmos de aprendizaje “rapido”.
® Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidas a la
evaluacion inicial, formativa y sumativa. El profesorado debe disefiar estas actividades, sin que puedan ser percibidas por
los alumnos y las alumnas como diferenciadas, para reajustar permanentemente los procesos educativos.

La aplicacion metodolégica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucion de
problemas, elaboracién de planes, organizacién de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo) debera contar
bésicamente con los siguientes pasos:

® Como actividades de introduccién, motivacién y conocimientos previos consideramos conveniente poner en
practica:

. El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, etc., de
la unidad didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido tienen las actividades que se
realizan.

) Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos mas atractivos por actuales
e interdisciplinares del tema que se va a tratar.

. Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa de donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el texto inicial de cada temao algin
otro.

. Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la
unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
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Como actividades de desarrollo se incluyen:
e Lecturay comentario de textos traducidos del original
e Lectura comprensiva del tema
e Resolucion de ejercicios de comentario de texto
e Resolucion de ejercicios sobre el tema

Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:

Andlisis y comentario de texto. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las ideas
principales que se nos transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el
texto.

Visualizacion de la materia linguistica y cultural incluida en la unidad mediante graficos, paradigmas,
esquemas, mapas, etc.

Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion:

Realizacion de ejercicios apropiados y lo necesariamente abundantes y variados que sea preciso, con el fin
de afianzar los contenidos de lengua y cultura trabajados en la unidad didéactica.

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan ejercicios de dificultad graduada y breves.

Mientras se realizan estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos, realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en
los mismos, como realizacion de pequefios trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas
complementarias, ...

e Actividades de evaluacion:

Ademas de la observacion directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidad didactica serealizaran pruebas
orales o escritas con el fin de analizar la consecucion de los objetivos propuestos. Estas pruebas, como es légico, deberan
tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a los alumnos.

9. RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

El libro del alumnado para el area de Cultura Clasica de Primer Ciclo de la editorial ANAYA.
Libro digital. Libro digital del profesorado con recursos digitales para cada unidad.
Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden reforzar y ampliar

el estudio de los contenidos de la materia de Cultura Clasica.

Programacién, propuesta didactica y documentacion del proyecto. Diferentes documentos dirigidos al

profesorado que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones de aula de la unidad y
su correspondiente propuesta didactica.

Recursos y herramientas de la secciéon del Material de apoyo.
Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los contenidos de la

unidad accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en elProyecto

Curricular:

e Un deposito bibliografico abundante

e Atlasymapas.

e Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitara fragmentos de autores clasicos ya traducidos a
fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

e Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.

e Material audiovisual. El material audiovisual serd un apoyo firme en esta asignatura. Se mostraran
diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la cultura grecolatina en las
diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal del docente. También se visionara algin

e fragmento de pelicula, serie, documental o video didactico sobre el mundo antiguo.

10. ACTIVIDADES O SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las situaciones de aprendizaje se definen como situaciones y
actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones, asociadas a competenciasclave y
competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.
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La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real Decreto y se
concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias que reconozcan al
alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién de propuestas pedagdgicas
gue, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas y aumentandolos, les permitan construir el conocimiento
con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las situaciones de aprendizaje
representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemasde manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima,
la autonomia, la iniciativa, la reflexién critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, debenestar
compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad deconectar y
aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado
con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar lasbases para el
aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajustena las necesidades,
las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan suautonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propiosde esta etapa.
Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.
Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual
al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera autonoma y actue de
forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debeimplicar la produccion y la
interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,tanto analégicos como digitales.
Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que se han detalladoen el
apartado de la temporalizacion de los distintos elementos del curriculo.

11. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

- Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de tema mitolégico
que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen mitos, leyendas o hechos
histéricos de Roma y Grecia que han tenido gran influencia en las artes posteriores, incluida la literatura.

- Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de Teatro Clasico de
Segobriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

- Sesion(es) en el Aula de Informatica, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales direcciones de
Internet en materia de Cultura Clasica y ensefiarles a realizar blisquedas orientadas en Internet. También se
pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo didactico a la materia, mediante el uso de
paginas webs, programas informaticos y videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Cultura Clasica.

- Participacion en la Gymkhana mitoldgica, “Madrid, capital del mito”.

- Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las actividades
organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro (Plan de Convivencia, Semana Cultural, ...).

Los alumnos tendran que preparar algunos temas del programa para posteriormente exponerlos en el aula (trabajos por
proyectos). En esta exposicidn sera necesario recurrir a cualquiera de los medios electrénicos que estan a su disposicion.
Durante esta exposicion se valorara el proceso de creatividad y argumentacion del alumno, ademas de su adecuado analisis
y estructuracion del discurso.

La realizacion de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y al grado dedesarrollo en
la progresion de la programacion.

12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso de
ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo deaprendizaje, conocimientos
previos, experiencias, etc. Todo ello sitia a los docentes en la necesidad de educar en y para la diversidad.

29



Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagégica que este
necesite en funcién de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender
esta diversidad. En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacién e
intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta
a esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las
mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje
que los alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y
adoptar las medidas oportunas para dar respuesta a esta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta los siguientes:
Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema.lmpulsivo.

Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo.Sintético.

Aborda el tema desde la globalidad.

Nivel de atencién. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos.Tipo de

esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no.

Agrupamiento. Unos alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso educativo es
lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, el desarrollo del Proyecto Curricularen las
programaciones de aula y en sus unidades didacticas generara un conjunto de propuestas que favorezcan la adaptacion a
los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un trabajo comun de base eintencion
formativa global que permita la consecucién de los objetivos del curso y de la Etapa.

Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos de aprendizaje, de conocimientos
previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos serviremos de los
siguientes procedimientos o estrategias didacticas:

- Disefio y aplicacién en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los conocimientos previos
de los alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad did4ctica, y, por otra, de los distintos niveles en
cuanto a esos conocimientos previos que intentamos medir con estas actividades. En el apartado oportuno
menciondbamos como actividades de conocimientos previos

- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa sobre de donde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la
unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

- Introduccién de cada aspecto linguistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua
propia del alumno o su pervivencia en ella.

Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de conocimientos,
para poder darle respuesta

- Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el
docente estudie con interés cuales son las mas apropiadas para que produzca convenientemente el proceso
de ensefianza-aprendizaje en su grupo en atencion a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacién
menciondbamos: realizacion de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que seapreciso, con el
fin de afianzar los contenidos lingliisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de
ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos.

- Realizacién simultanea en el aula de unas actividades de ampliacidn, para aquellos alumnos que hayan
asimilado perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos que no hayan
superado correctamente alguno de los objetivos. En las actividades de recuperacién-ampliacion, deciamos:

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacién de los diversos contenidos, se prepararan
breves ejercicios de dificultad graduada para los temas lingliisticos y léxicos. Para los temas culturales,se les pediran
lecturas breves con la confeccién de esquemas alusivos, siempre con la ayuda del profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado satisfactoriamente los
contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, comoligeros trabajos de
investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de Iéxico de la propia lengua relacionado con
el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sinotambién a
aqguellos que han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

- Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion,
interpretacion de mapas, croquis o cuadros sindpticos, observacién y comentario de imagenes, fotografia,
diapositivas, videos, direcciones de internet...) para que el profesor, dependiendo de las caracteristicas de sus
alumnos y en atencién a la diversidad de éstas, seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades delalumnado, a una
combinacion de todos los recursos posibles.
- Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte
por la técnica metodologica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, o, en el caso de
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que la diversidad asi lo requiera, alterne constantemente entre una y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer,
mas apropiada.

- Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucién en el aula influyen sin duda en todo el
proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener
en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar

—concretamente, por ejemplo, en los procesos de analisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en
comuUn de conceptos e ideas individuales genera una dinamica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto, se aplicara
en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi como en las de recuperacion y ampliacion.

La observacién constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada momento
permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y maodificar, en consecuencia, cuando sea preciso, las
actividades.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en la Educacién Secundaria Obligatoria desde tres niveles o
planos: en la programacion, en la metodologia y en los materiales.

° Atencion a la diversidad en la programacion
La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase van a coincidir
rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucidon de problemas desempefia un papel fundamental en el trabajo que
se realice, pero ello no impide que se utilicen distintos tipos de actividades y métodos en funcién delas necesidades del
grupo de alumnos.
De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre elmismo. Por
ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacion, de manera que puedan trabajar sobre el
mismo contenido alumnos de distintas necesidades.
La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, nicon la misma
profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final dela etapa, dando
oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en
aquellos que mas interesen al alumno, o en los que pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que
aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral, método que consiste en prescindir de los detalles en el primer
contacto del alumno con un temay preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a la cual se ira constituyendo
el tema, en funcidn de las particularidades e intereses del alumnado.

) Atencién a la diversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
e Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una laguna
anterior.

e Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al nivel
cognitivo.

¢ Intente que la comprension de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda hacer una
minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

) Atencion a la diversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hara uso de materiales de refuerzo o de ampliacion, tales
como las fichas de consolidacion y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacién los instrumentos para atender a la diversidad de alumnos que
se han contemplado:

e Variedad metodoldgica.

e Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion: se ha de disponer de actividades de refuerzo no
estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se ajusten a su tipo
de aprendizaje.

e Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

e Diversidad de mecanismos de recuperacion.

e Trabajo en pequefios grupos.

e Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencion de ladiversidad, como:

1. Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.
2. Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
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3. Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.
4.  Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracién del grupo.

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de accesibilidad y
disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los instrumentos, yen su caso, los
tiempos y los apoyos. Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos institucionales,
imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o
dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Recursos parala diversidad y la inclusién

El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de herramientas y
estrategias para favorecer el principio de normalizacion e inclusion permitiendo la plena y activaparticipacion del alumnado
en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso disponerde materiales que nos permitan
personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar. Para
ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta los siguientes elementos:

 Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencién individualizada.

+ Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

» Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodologicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuesta de este materialen
el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacion y fichas de profundizacion.
- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) con los siguientes
perfiles:
- < Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.
-+ Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo.
-« Trastorno del Déficit de Atencion e Hiperactividad.
-+ Trastorno del Espectro Autista.
-« Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracion se han realizado adaptaciones metodolégicas que hacen accesible los elementos prescriptivos del
curriculo sin renunciar a ningin contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa. La principal premisa con la
gue se ha creado este material es la necesidad de inclusion educativa y social del alumnado que presenta mayores
necesidades de aprendizaje. Con este conjunto de recursos se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:
* Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.
* Incrementar su autoestima y autoconcepto.
* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.
* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodolégicas que se han empleado en
la realizacién de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:
* Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han incorporado
explicaciones tedricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y permiten realizar una
concrecion curricular. En estas breves explicaciones se han empleado numerosos recursos visuales a fin de fomentar
el aprendizaje de las personas que tienen mayor memoria visual y, a la vez, facilitar la comprension de loscontenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusion DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion tedrica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar conceptos, tipo test,
preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones, actividades manipulativas, etc.
Todas ellas contribuirdn a descubrir cual es el tipo de pregunta que mas se acerca a las necesidadesindividuales de nuestro
alumnado. Algunas caracteristicas de las actividades de estas fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accién en los enunciados cuando son dos o mas acciones las que han de realizar en
una misma pregunta. Esto serd beneficioso para centrar la atencién y evitar que deje parte de la pregunta sin
responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden ser conceptos
o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitird una mayor eficiencia al realizar las
actividades.
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Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio de la
unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser leido, revisado
o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias relacionadas con el contenido.
Las fichas estan dirigidas a aquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y reforzar los contenidos pero que no
tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto seconcreta en una oferta flexible de ejercicios que busca
adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacidn. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten que elalumnado aplique
y profundice en la adquisicion de las competencias basicas. Estan dirigidas tanto al alumnadoque ha alcanzado el
aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como a aquellos alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas de profundizacién se parte de una
situacion inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que seran el punto de partida para profundizar en
los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje que requieran de un mayor
esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende aportar algunas medidas de
atencion a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las necesidades concretas del alumnado y a la
consecucion de los objetivos de la etapa educativa.
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CULTURA CLASICA 4° ESO

1. OBJETIVOS DE ETAPA (ESO)

Los objetivos se definen como logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapay
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave-

De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacién Secundaria
Obligatoria contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo
personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones
con las demés personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas bésicas y avanzar en
una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos
del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico,
la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la
hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autébnoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demés
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte
para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en
toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

2. SABERES BASICOS

Segun lo establecido por el BOCM 176, los contenidos de Cultura Clasica en 4° de ESO se agrupan de la
siguiente manera:
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A. El marco geografico e histoérico.
— El marco geografico e histérico de Grecia y Roma.
— La colonizacion griega en Espafia. La romanizacion de la Peninsula Ibérica.

B. El griego, el latin y su pervivencia.

— Historia de la escritura. Los alfabetos.

— Elementos griegos en el vocabulario cientifico y técnico actual.

— El griego y el latin como lenguas flexivas.

— Evolucion del latin al espafiol. Cultismos y palabras patrimoniales

— Locuciones latinas en el espafiol y otras lenguas de cultura actuales.

C. Laliteraturay el arte.

— La literatura griega: La poesia épica. La poesia lirica. El teatro griego: La tragedia y la comedia. La
historiografia. La oratoria. La filosofia.

— La literatura latina: La poesia épica. La comedia. La poesia lirica. La historiografia y la novela. La
oratoria y la retérica.

— La transmision de la literatura clésica.

— El arte griego: Arquitectura. Escultura. Cerdmica.

— El arte romano: Arquitectura e ingenieria. Escultura. Pintura y mosaico.

D. La pervivencia de la cultura clasica.

— Pervivencia de las instituciones politicas y sociales.

— Pervivencia de la mitologia clasica en las manifestaciones artisticas y culturales.
— Pervivencia de la literatura y el arte de Grecia y Roma.

3. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS

SECUENCIACION POR UNIDADES

PRIMERA EVALUACION

Unidad 1: Geografia e historia de Grecia.
— La geografia de Grecia.
— El territorio griego
— La historia de Grecia
— El periodo prehelénico
— La Epoca Arcaica
— La Epoca Clasica
— La Epoca Helenistica

Unidad 2: Geografia e historia de Roma
- La geografia de Roma
- Historia de Roma: Monarquia
- Historia de Roma: Republica
- Historia de Roma: Imperio

Unidad 3: El arte de escribir
- El origen de la escritura y sus sistemas
- Los soportes de escritura
- Latransmision de los textos antiguos: la Antigliedad y la Edad Media
O La transmision de los textos antiguos: el Renacimiento y la Edad Contemporanea

SEGUNDA EVALUACION

Unidad 4: La Literatura griega
- La épica
- Lalirica
- Laprosa
- Latragedia
- Lacomedia
- Los géneros de época helenistica
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Unidad 5: La Literatura latina

La épica

El teatro

La lirica

El epigrama y la satira
La oratoria

La historiografia

Unidad 6: El arte griego

0

Los estilos arquitecténicos
Los templos
La escultura
La ceramica

TERCERA EVALUACION

Unidad 7: El arte romano

La arquitectura
Arquitectura e ingenieria
Arquitectura y ocio

La escultura

La pintura y el mosaico

Unidad 8: Cultos, ritos y mitos

La religion en la Antigliedad
La creacion del universo

El pantedn grecorromano
Cultos y rituales en Grecia

[] Cultos y rituales en Roma

Unidad 9: Las huellas del pasado

4.

Iberiay Roma

La romanizacion

La economia hispana
Hispania romana

LA EVALUACION

De acuerdo con el Decreto 65/2022, de 20 de julio, la evaluacién ha de seguir los siguientes principios:

- La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria sera
continua, formativa e integradora. La evaluacion de los alumnos tendra un caracter formativoy sera
instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de
aprendizaje.

- En el proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se
estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento
del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, con especial seguimiento de la situacion del
alumnado con necesidades educativas especiales y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion
del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno
precise.

- En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno deberan tenerse en cuenta, como
referentes Ultimos, desde todas y cada una de las materias o ambitos, la consecucién de los
objetivos establecidos para la etapa y el desarrollo de las competencias clave.

- El caracter integrador de la evaluacion no impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia 0 ambito teniendo en cuenta sus competencias
especificas y criterios de evaluacion.

- La evaluacion de los ambitos definidos en el articulo 7 se realizara también de forma integrada
tomando como referentes para la misma las competencias especificas y criterios de evaluacion de
las materias que lo forman.

- El profesorado evaluara tanto los aprendizajes de los alumnos como los procesos de ensefianza
y su propia practica docente, con el fin de mejorar los procesos de ensefianza y los resultados
obtenidos por el alumnado. Los centros recogeran en una memoria final, al término de las
actividades lectivas, la valoraciéon de dicha evaluacion, a partir de la cual estableceran propuestas
de mejora que orientaran sus programaciones didacticas.
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- Los proyectos educativos de los centros docentes incluiran los criterios de actuacion de los
equipos docentes responsables de la evaluacion de los alumnos, de acuerdo con lo regulado en
este decreto y la normativa que lo desarrolle.

Derecho a una evaluacion objetiva.

1. La consejeria competente en materia de Educacién garantizara el derecho de los alumnos a
una evaluacion objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y
reconocidos con objetividad. A tal fin, se estableceran los oportunos procedimientos para la
revisién de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de promocion y titulacion.

2. Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento sea valorado conforme a
criterios de plena objetividad, los centros haran publicos los criterios generales que se hayan
establecido para la evaluacién de los aprendizajes. Asimismo, cada profesor informara a sus
alumnos al inicio de la actividad lectiva sobre los criterios de evaluacion y calificacion que haya
programado.

3. Los equipos directivos de los centros, asi como los diferentes érganos de coordinacion
didactica, promoveran el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién
objetiva de todo el alumnado, garantizandose asimismo que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adapten a los alumnos con necesidad especifica de apoyo
educativo.

5. CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1

1.1. Describir los diferentes marcos geograficos en los que se desarrollan las civilizaciones griega y
romana a lo largo de su historia.

1.2. Localizar en un mapa hitos geogréficos y enclaves concretos relevantes para el conocimiento de las

civilizaciones griega y romana.

1.3. Identificar, describir y explicar el marco histérico en el que se desarrollan las civilizaciones griega y

romana.

1.4. Conocer las principales caracteristicas de los diferentes periodos de la historia de Grecia y Roma,

elaborar y saber situar en un eje cronolégico hechos histdricos.

1.5. Situar los principales asentamientos griegos en Espafia.

1.6. Situar las provincias de Hispania romana y sus principales ciudades.

1.7. Explicar la romanizacién de Hispania, describiendo sus causas y fases y los acontecimientos mas

importantes.

Competencia especifica 2
2.1. Reconocer y saber localizar los principales monumentos clésicos del patrimonio conservados, sobre
todo en Espafia.
2.2. Identificar las manifestaciones de la mitologia clasica en la historia del arte europeo.
2.3. Identificar y valorar la influencia del arte clasico en la historia del arte europeo
2.4. Obtener informacion de forma critica sobre la pervivencia e influencia de la civilizacion clasica en el
entorno cultural.

Competencia especifica 3
3.1. Conocer la existencia de diversos tipos de escritura, distinguirlos y comprender sus funciones.
3.2. Conocer el origen del alfabeto y distinguir distintos tipos de alfabetos usados en la actualidad.
3.3. Reconocer la presencia de elementos de los alfabetos griego y latino en los alfabetos actuales.
3.4. Conocer el significado de raices y afijos empleados usualmente en la formacién de términos
cientificos y explicar el significado de helenismos a partir del andlisis etimoldgico de sus componentes.
3.5. Analizar los procesos de evolucién de las lenguas romances, aplicando las reglas fonéticas de
evolucion, distinguiendo las palabras patrimoniales de los cultismos.
3.6. Conocer el significado y emplear adecuadamente locuciones latinas de uso frecuente en espafiol y
otras lenguas de cultura.
3.7. Comprender los distintos procedimientos que emplean las lenguas para marcar las funciones
sintacticas y semanticas de los grupos nominales.
3.8. Reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas que formar el repertorio lingiiistico en del alumno,
partiendo de la comparacion con el latin.

Competencia especifica 4
4.1. Identificar las caracteristicas de los géneros de la literatura clasica y reconocerlos en fragmentos de
obras traducidos.
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4.2. Conocer los autores mas destacados de cada género de la literatura clasica, situarlos
cronoldégicamente, asi como sus principales obras.

4.3. Comentar fragmentos traducidos de obras griegas y latinas, identificando las referencias mitologicas,
histéricas, sociales, politicas... que aparecen en ellos, asi como su pervivencia en obras posteriores de la
literatura, las artes plasticas o la cinematografia.

4.4. Valorar la aportacion de la cultura griega y romana, a través del conocimiento de la literatura clasica,
a la conformacion de la identidad cultural europea.

4.5. Conocer las fases y procesos de transmision de la literatura griega y romana hasta nuestros dias.
4.6. Reconocer las caracteristicas esenciales de la arquitectura griega y de la arquitectura e ingenieria
romana y sus principales manifestaciones.

4.7. ldentificar los periodos y principales caracteristicas de la escultura griega y las principales
manifestaciones de la escultura romana y sus caracteristicas.

4.8. Reconocer los estilos, tipos y motivos de la ceramica griega.

4.9. Conocer los principales temas y caracteristicas de la pintura y el mosaico romano

Competencia 5
5.1. Identificar la pervivencia de elementos de la configuracién politica de Atenas y Roma en las
sociedades actuales.
5.2. Reconocer las semejanzas y diferencias del sistema legal y judicial griego y romano con el actual.
5.3. Valorar la contribucion de la oratoria clasica en la accién politica y judicial de la sociedad actual.
5.4. Comparar las relaciones intrafamiliares y el papel de la mujer en las sociedades antiguas con la
situacion en la sociedad occidental y en otras sociedades

12.1. INTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacion constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacion habran de servariados y acordes
con los diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unicoprocedimiento
para evaluar los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesarioemprender diversas
actuaciones, y utilizar distintos procedimientos e instrumentos en funcion de los aspectosque se evallen —progreso
de los alumnos, adecuaciéon de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacion o del
momento en que se lleve a cabo la misma —inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las
actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos podemos valer alevaluar en funciéon del momento y la
finalidad de la evaluacion:

1. Actuaciones

e Recoger informacién sobre las situaciones a evaluar.

e Realizarjuicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
1. Calificar el proceso educativo.
Describir progresos y dificultades individuales.
Valorar la adecuacion de la programacion didactica.

wn

e Orientar y reconducir la intervencion didactica y el proceso de aprendizaje:
Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptaciéon de la programacion, etc.
Trasladar la informacién de estas actuaciones a los alumnos.

wh e

2. Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacion han de servariadas e
incluiran entre otras:

e Observacién: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar
informacion de acuerdo con indicadores previamente fijados.

e Interrogacidn: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o
cuestionario.

e Anélisis de tareas: es una fuente de informacién provechosa y Util que conlleva una
enorme motivacion.

e Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también
orales; individuales, colectivas, etc.).
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Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados y deben estar
relacionados con los procedimientos de evaluacion:

o De observacion:
- Escalas de valoracion (Graduacion).
- Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
- Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
e Deinterrogacion:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.

L Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
Orales.

- Escritas.

Individuales.

- Colectivas.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hayque buscar la
mayor correspondencia posible en el planteamiento, presentacion y grado de dificultad, con las actividades
realizadas en clase por los alumnos.

12.2. MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO
El disefio de las unidades y las evaluaciones como cajones estancos hace posible que el alumnado elimine
materia a evaluar y se centre en conseguir los objetivos que le piden posteriormente, detal modo que el alumno
sélo tendra que conseguir los objetivos que se le requieran para cada evaluacién en las respectivas pruebas
globales trimestrales. También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.
Se plantearan examenes de recuperacion de los contenidos de las evaluaciones suspensas.
En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarloscon los nuevos.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Para la recuperacion de los alumnos que tengan suspensa esta asignatura del afio anterior, se fijarduna fecha para
la entrega de un trabajo consistente en la realizacion de resumenes y actividades de los contenidos més
significativos de la programacion. Se hara un seguimiento de dicho trabajo a lo largo de todoel curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE
PUEDAN PERDER EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA

Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacién continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos
tercios del total de horas lectivas de esta materia optativa impartida dos horas por semana (sisupera las 8 faltas
por evaluacion).

Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar losobjetivos del
curso.

El discente para demostrar que los posee deberd realizar un trabajo de investigacion, de extension acriterio del
profesor y de tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluara mediante un examen global que recoja
todo lo visto en el aula durante esa evaluacion.

El examen sera evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuacion sobre 10 puntos,
en la que el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o eltrabajo, suspendera la
asignatura. Si el alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a examen y suspendera
asimismo la asignatura.

12.3. CRITERIOS DE CALIFICACION
® El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes,

deberes, entregas a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase
(el comportamiento, compafierismo, respeto a las personas y al material escolar y atencién).
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® El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas, proyectos y controles.
® El 55% de la nota se obtendra de los examenes de evaluacion global trimestrales.

Se tendrd més en cuenta el trabajo en clase y el esfuerzo del alumnado en caso de que las caracteristicas del
grupo asi lo demandasen.

12.4. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS
CRITERIOS DE EVALACION Y CALIFICACION.

El docente informaréd al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los
primeros dias mediante la publicacién de la programacion en la plataforma virtual oportuna.

12.5. SISTEMA DE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacion de la realizacion y el desarrollo
de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de
preguntas que permitan al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer
estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en su
conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente.
Dicha herramienta se describe a continuacion:

ITemporalizacion de las unidades
did4cticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
v desempefios competenciales

Realizacién de tareas

Estrategias metodologicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias

IAtencioén a la diversidad
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Interdisciplinariedad

13. MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

— Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

— Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacién para los alumnos con la materia pendiente de
cursos anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

— Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria.
Este plan consistira en:

3. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y
refuerzo de los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen
que presentarse a la prueba extraordinaria.

4. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos
nuevos, de profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas

actividades iran destinadas a los alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua
ordinaria.

La dindmica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

® Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y

suspendidos (grupo de refuerzo).

® Utilizaciéon de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos
suspendidos, actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se
explican entre ellos los contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a

sus iguales.

14. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES.

14.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL.

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la

informacién y la comunicacién (TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en queestas
tecnologias pasen a ser también herramientas didacticas y fuentes de informacion al serviciodel aprendizaje.
Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias del aprendizaje y delconocimiento (TAC). En la
actualidad, la difusion del conocimiento en la red no tiene limites deespacio ni tiempo. Es imprescindible
poseer la competencia digital necesaria que permita crear,compartir, debatir y reflexionar en un mismo

espacio virtual, con personas de diferentes lugares delmundo e, incluso, en tiempo real y de manera

responsable. Este doble planteamiento, en sicomplementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades

para su uso, utilizacion y aplicacion,lo que les permitird avanzar en sus aprendizajes de manera mas

autonoma, creando su propioentorno personal de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el
uso responsable de lastecnologias de acuerdo con unas normas que exigen derechos y deberes en beneficio

propio y de lasdemas personas con las que se interactla a través de la red. Es lo que se da en llamar

ciudadaniadigital, definida esta como la competencia para participar activamente a través de internet

bajocomponentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso, la seguridad y la legalidad.
Obijetivos:

* Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos:

ordenadores personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...
» Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacién, tratarla y comunicarla.

 Proponer planteamientos metodoldgicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como
recurso para compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se
planifique, gestione y elabore sus propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de

aprendizaje (PLE).

+ Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso

ético y legal.

La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacién es un clave que integra el
uso de las TIC como recurso para obtener informacion, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que
persigue la actividad que sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias

relacionadas con la planificacion, la gestion y la elaboracién de trabajos, la
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comunicacion y colaboracion en red y la competencia en ciudadania digital. La clave TIC estara presente en todas
las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades relacionadas con los contenidos de las
unidades. Contribuira a que el alumnado se cree su entorno personal de aprendizaje PLE (Personal Learning
Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC (habitualmente recursos, actividades, fuentes
de informacion... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para lagestion del aprendizaje personal.
Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacién, busqueda y seleccion,
planificacion, gestién y elaboracién de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el
uso de aplicaciones diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes,
calendarios, presentaciones... De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las
posibilidades que las tecnologias, desde sus diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado
destrezas relacionadas con la busqueda de informacion, creacion, organizacion y difusién, siempre desde una
ética digital imprescindible.
Las Evidencias de esta clave:
Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estas
competencias permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.
Competencias Dimensién Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de
contenidos. Uso de dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital.
Manejar aplicaciones y soportes (como fin) para: « Buscar informacion. « Tratarla. * Comunicarla. SABER
HACER-TAC Uso como medio. » Tratamiento de la informacion, busqueda y seleccion de la informacion. ¢
Planificacion, gestion y elaboracion de trabajos. « Comunicacion y colaboracion en la red. A partir de una
actividad o situacién problema (como medio): ¢ Se busca la informacién necesaria. « Se trata (seleccion,
organizacion...) = Planificacién, gestion, elaboracion de trabajos... * Se comunica = Mediante soportes o
aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. « Ciudadania digital.
Netiqueta. « Huella digital. « Identidad digital. « Seguridad en la red. *« Respeto en la red. » Salud en la red. Con el
icono de esta clave se sefalan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estandorelacionados
con el contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse,descargarse o
realizarse a través de la web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren
del uso y manejo de algin soporte o aplicacion para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado
una serie de recursos, también disponibles para el profesorado:
* Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro
inferior).
» Propuestas de consulta de algunas paginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas.
Tipo de recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias
de imagenes, pistas de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber
hacer-TAC Recursos para desarrollar la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITALRecursos
relativos al uso de dispositivos, a la busqueda y tratamiento de la informacion, a la planificaciény gestion
del trabajo, al manejo de aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que
permiten aplicar el conocimiento adquirido a través de situaciones ludicas. El profesorado podra «gamificars»
su uso creando entornos visuales que motiven al alumnado para su participacion eficazen estos juegos.
Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas, resimenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo elaborados
para facilitar la consolidacién de los aprendizajes y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA
DIGITAL
 Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacion,
coevaluacion, etc.
» Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion
académica y profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer- TAC.

14.2. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA
CAPACIDAD DE EXPRESARSE EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de
pensamiento: analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢Qué nos lleva entonces a proponer
incluir en los procesos de ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el
alumnado sea consciente de sus propios procesos mentales y que actie de un modo reflexivo y critico. La realidad
del siglo XXI, con la llegada de la globalizacion y el acceso a multiples informaciones, hace necesario que el
alumnado maneje gran cantidad de informaciones que pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas.
Ante esta situacion no podemos formar al alumnado de una manera pasiva, que asuma porque si los
conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita que sean pensadores criticos que adquieren el
conocimiento tras el analisis y la comparacion de las multiples fuentes, teorias y puntos de vista sobre un tema,
que le llevaran a determinar cudles son las
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mas relevantes y, a partir de ellas, obtener sus conclusiones. De igual modo, nos encontramos en una realidad
plural y divergente, por lo que es necesario formar al alumnado en una visién mdaltiple y pluralante las
situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamiento divergente y creativo, que comienza a formarse
desde el ambito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o situacién problematica, existan respuestas
diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerlo explicito.

Este pensamiento més flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario
establecer rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas,
priorizarlas, categorizarlas, argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de
pensamiento en las que estos procesos mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural
en las propias actividades del dia a dia en el aula.

Obijetivos de esta clave:
* Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la

competencia de aprender a aprender.
+ Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado
sea mas reflexivo.
» Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacion, resolver
situaciones probleméaticas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo
posteriormente a su vida cotidiana.
» Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa
interpretar y, finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.
» Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude
a reflexionar sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprension, la asimilacion
y la consolidacién del conocimiento y su posterior aplicacion en otros contextos. ¢Qué son las estrategias
de pensamiento? Las estrategias para el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a
aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los conocimientos, su aplicacion y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

A finales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenzd con diversos programas y proyectos
que trataban de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de
Feurstein, etcétera) que han ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende,
gue es facilitar estrategias o herramientas que desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento.
Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur L. Costa y Rebecca Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el
Pensamiento», plantean que, mediante el desarrollo del pensamiento, el alumnado adquirira formas mas eficaces
de utilizar la mente, aumentara su capacidad de comprender méas profundamente todo aquello que intentamos
ensefiarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si mismo y su motivacién para aprender. Estos autores
entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y estratégica de destrezas de pensamiento y habitos
de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de pensamientos como tomar decisiones, argumentar y
otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea, Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en
el sentido de que se han de usar repetidamente con objeto de que sean interiorizadas por el alumnado en su
guehacer diario y se conviertan en un modo natural de razonar y de trabajar los contenidos de cualquier area, en
cualquier contexto y que puedan aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual o como de trabajo en grupo.
Autores que también han trabajado el fomento del pensamiento son Decroly; Hernandez, P., y Garcia, L.A..
De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart, Ryan, etc., quetambién han sido referentes para la
seleccidn y propuesta de las técnicas de pensamiento que desarrollaremos en esta clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
« Al poner en accion los procesos cognitivos.
* Desde las propias areas de conocimiento.
* Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.
« Al utilizar organizadores gréficos.
» Con la metacognicion.

1.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el
conocimiento, es decir, recibir, almacenar y procesar toda la informacion que nos llega comprendiendo e
interactuando con ella para dar respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos
gue son basicos cuando nos permiten recibir la informacién, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre
ellos los méas conocidos son, sensacion, percepcion, memoria y atencién. Los procesos cognitivos
superiores suponen el nivel maximo de integracion y procesamiento de la informacién que nos ha llegado
0 poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje, inteligencia, creatividad, etc.
Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modo de buscar,
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comprender, analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informacion para dar respuestas a situaciones
planteadas y donde el conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente
si no se contemplan actividades orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:
* La localizacion, la obtencion y la comprension de la informacion.
* La inferencia, el andlisis, la integracion y la interpretacion.
+ La valoracién y el juicio critico.
Este tipo de procesos hacen referencia a la reproducciéon de los conocimientos practicados tales como el
reconocimiento de tipos de procesos y la realizacion de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca tanto
el proceso de acceso a la informacién como el de comprension. ¢, Qué/quién/donde/cuando/ cémo...?; describe...;
explica con tus propias palabras...; ¢cudl es la idea principal de...?; ¢qué diferenciasexisten entre...?; ¢ puedes
escribir una breve resefia?... La inferencia o conexién (el analisis, la aplicacion, la integracion y la interpretacion).
Exigen que el alumnado vaya mas alld de las actividades literales, es decir, que realice interpretaciones y
establezcan interrelaciones en diversas situaciones. ¢De qué modo... es un ejemplo de...?; ¢como esta...
relacionado con...?; ¢,por qué es importante...?, ¢conoces otroejemplo en el que...?; ¢ podria haber sucedido esto
si...?; ¢qué puedes predecir/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este criterio: ...; ¢en qué contrasta...
con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (elrazonamiento, la reflexién, la opinién, la decisién y la evaluacion).
Implican reflexién por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de identificar los elementos de un
problema u otras situacionesy establecer interrelaciones. ¢Qué ideas puedes afiadir a...?; ;como podrias crear
o disefar un nuevo...?;
¢Ccomo solucionarias...?; ¢qué podria suceder si mezclas... con...?; ¢estds de acuerdo con...?, justifica tu
respuesta; ¢qué piensas acerca de...?; ¢qué es lo mas importante?; ¢qué pasos has seguido para...?;
¢qué reflexion o valoracion te merece...?, i qué conclusiones extraerias de...?; etc.
2.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de
pensamiento que debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas
podemos mencionar:
* Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., Cuyo
desarrollo principal se articula desde las diferentes lenguas.
* El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y
Geologia, Fisica y Quimica, Geografia e Historia...
* El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y
desafios matematicos, y de la ejercitacion del pensamiento légico-matematico, principalmente
desde las Matematicas, pero también desde el resto de las ciencias.
» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero
especialmente a través de Musica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretacion como
en el nivel de observacion y escucha.
3.Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como
procedimientos que contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los
interiorice y los aplique de forma reflexiva y critica. En las siguientes paginas, se recopilan 36 técnicas y
20 llaves, cuya utilizacion se propone en este proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de
pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que van a permitir al alumnado la aplicacion
tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del pensamiento critico y creativo a
través de la reflexion o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad personal, la
generacion de nuevas ideas o la elaboracion de respuestas diferentes a las establecidas.
4.Los organizadores gréaficos. Mediante los organizadores graficos se pretende potenciar y facilitar un
proceso de reflexién acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos
organizadores, el alumnado podra conocer y regular los propios procesos mentales basicos, sera capaz
de tomar conciencia del funcionamiento de su manera de aprender y comprender los conocimientos de
cualquier unidad de una forma organizada y estructurada. En las paginas siguientes, se detallan las
caracteristicas de doce tipos de organizadores graficos (incluidos algunos de sus variantes) cuya
utilizacion se propone en ciertas actividades del proyecto.
5.La metacognicion. Se entiende por metacognicion el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al
alumnado sobre su propio pensamiento y como ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave
«evaluacién» si bien, como apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento
metacognitivas de uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu
cientifico y del emprendimiento, se trabajaran en todas las areas.

De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacion para la
paz, la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la
afectivo-sexual. Asimismo, se pondra especial atencion a la orientacion educativa, la educacion emocional y en
valores y a la potenciacion del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Algunas medidas pueden ser:
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Estimular el didlogo como principal via para resolucion de conflictos entre personas y grupos;
facilitar el encuentro entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y
desarrollar actitudes bésicas para la participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la
democracia y la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus
aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el
espiritu emprendedor.

Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo
y su bienestar, una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el
desarrollo de la autoestima.

Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacion plena entre las
personas.

Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres
y muijeres, la prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidady los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por cualquiercondicion
0 circunstancia personal o social.

Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacién, el
entendimiento y el progreso de todos los pueblos.

Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios
forestales y el desarrollo sostenible.

Participar decidida y solidariamente en la resolucion de los problemas ambientales.

Conocer y respetar las hormas establecidas para la mejor organizacion y disfrute de la circulacién
vial.

Proporcionar los instrumentos de andlisis y critica necesarios que permitan una opinién y actitud
propias frente a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia
ante el consumo de productos innecesarios.

Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del
entorno.

Respetar y conocer la pluralidad linguistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad
como un elemento enriquecedor de la sociedad.

Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educaciéon como motor
de desarrollo de los pueblos.

Utilizar instrumentos de andlisis y critica necesarios para construir una opinion propia, libre, justa
y democrética.

Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida econémica,
social y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones
cambiantes de la sociedad del conocimiento.

Otros elementos transversales

“Se considera oportuna la inclusiéon, como elemento transversal, de la prevencion de la violencia
en el deporte incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

Se fomentara el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres y la prevencién de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, valores que
sustentan la libertad, justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia , el rechazo a
la violencia terrorista , prevencion de cualquier tipo de violencia.

Se fomentaran acciones y valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

Se educara en la prevencion de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier
forma de violencia, racismo o xenofobia.

Se fomentara la sensibilizacion en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y
los principios de igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual
y la identidad de género. Y respeto de las personas LGTBI y sus derechos.

14.3.  PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacion linglistica es primordial para acceder al conocimiento que permite comprender
el mundo que nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relacionesinterpersonales. Todo ello
a través de un amplio nimero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para
comprender una conversacion, la lectura de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el
seguimiento de unas instrucciones, la elaboracién de un mapa conceptual... Los alumnos necesitan aprender y
aplicar las destrezas necesarias para comprender,interpretar, reflexionar y crear esa diversidad de situaciones
donde el lenguaje esta presente. Esta clave requiere una continua interaccion de las distintas destrezas (desde
la oralidad y la escritura hasta las
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formas mas avanzadas de comunicacion audiovisual o tecnoldgica), lo que posibilita que el alumnado pueda
participar de un sinfin de posibilidades comunicativas sobre las que desarrollara y perfeccionara su competencia
linglistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y noexclusivamente desde el
estudio de las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ira
adquiriendo la competencia en comunicacion linglistica. Los textoso discursos linglisticos producto de la
actividad comunicativa se presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden
clasificar en distintas «tipologias textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intenciéon
comunicativa, tematica...

Objetivos de esta clave. Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
* Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia linglistica integrado desde todas las materias.
* Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas
y al aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes
modalidades y desde todas las areas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segin su funcién o
propésito. Si bien el trabajo con la competencia linglistica se lleva a cabo de manera continuada a través de
todas las actividades comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia
con el contenido de las unidades, se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo
del Plan Linguistico, que garantizan que, a lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades
textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave
«Plan Linglistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linguistico» (u otras
similares), el alumnado puede consultar en la web de Anaya unos esquemas generales de cada uno de los tipos
de texto y sus caracteristicas.

15. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

De acuerdo con el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, han de seguirse los siguientes principios pedagogicos
basicos.

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta etapa
atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en
equipo.

2. Las administraciones educativas determinaran las condiciones especificas en que podra
configurarse una oferta organizada por ambitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna para
quienes se considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo.

3. En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y se
fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el habito de
la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la préactica docente de todas las materias.

4. Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se dedicara un tiempo del horario
lectivo a la realizacion de proyectos significativos y relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

5. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprensidn lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacioén audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la
salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo
responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

6. Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la
tutoria personal del alumnado y la orientacion educativa, psicopedagégica y profesional, constituyan un
elemento fundamental en la ordenacién de esta etapa.

7. De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular soluciones especificas para
la atencion de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de
integracion en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad
intelectual y de los alumnos y alumnas con discapacidad.
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La educacién es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el
aprendizaje significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él
mismo sus esguemas de conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poneren contacto los
conocimientos y las experiencias previas del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepcion permite
ademas garantizar la funcionalidad del aprendizaje, es decir, asegurar que el alumno podré utilizar lo aprendido
en circunstancias reales, bien llevandolo a la practica, bien utilizdndolo como instrumento para lograr nuevos
aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia mas recomendable para la ensefianza de la Cultura Clasicasera la utilizacién
de una perspectiva global e interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar,
integrar y transferir conocimientos, procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacién
intrinseca hacia el mundo clasico. Ademas, por el caracter integrador delarea y por el hecho de ser una materia
optativa, permite desarrollar la atencién a la diversidad y trabajar procedimientos y actitudes desde una
concepcion global del conocimiento.

Entender y valorar la cultura grecolatina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacion, es decir,
a los fundamentos de las ciencias, del arte, de la literatura y del pensamiento de nuestro mundo moderno. Por
este motivo, el objetivo fundamental de esta ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices
linguisticas y culturales, que puedan situarlas histéricamente y que sepan valorarlas a través de su evolucion.
Para alcanzar este objetivo, se parte de los conocimientos previosque pueda tener el alumno o las deducciones
gue pueda extraer a partir de su propia experiencia. Se tratade estimular su atencién y su interés por medio de la
presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en la que queden reflejados sus rasgos fundamentales.
A continuacion, se presentaran los contenidos conceptuales concediendo una especial atencion a la idea de
continuidad con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos contenidos pueden tener a
través de una ejemplificacion. Por Ultimo, se destacara un aspecto relevante que permita concentrar la atencion
y el interés del alumno sobre tal aspecto a través de una seleccién de documentos significativos. Se pretende,
asi, incidir en los procedimientos para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad de los temas.
Ademas, se disefiaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso delas nuevas
tecnologias de la informacién y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear
y mantener un clima de aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacionde equipos de trabajo y
la distribucion de tareas y responsabilidades entre ellos.

Los principios metodolégicos, basados en el principio de intervencion educativa y en el métodoconstructivo, que
regiran el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:
c) Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi,
otros aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.
d) Se subraya la necesidad de estimular el desarrollo de capacidades generales y de competencias
béasicas y especificas por medio del trabajo de la materia.
¢) Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecanico.
e) Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno
pueda comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.
f) Sefomenta lareflexion personal sobre lo realizado y la elaboracion de conclusiones con respecto a lo
gue se ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus
conocimientos.
g) Se estimula la cooperacion contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacion mutua y de
cooperacion.
h) Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacién, contando entre ellas las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion.
Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces deaprender de forma
auténoma y capaces de aprender en equipo.

Por otra parte, todos los principios psicopedagdgicos recogidos anteriormente giran en torno a una regla basica:
la necesidad de que los alumnos realicen aprendizajes significativos y funcionales. Por ello, se debe adoptar una
metodologia que asegure que los aprendizajes de los alumnos sean verdaderamente significativos.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en los siguientes
puntos:

a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la
estructura logica de la disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicolégica del
alumnado.

b) El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses,
capacidades y experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la
informacién que recibe el alumno ha de ser logica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.
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d) Los alumnos y las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender
significativamente. Asi pues, han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos
gue han adquirido previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la
construccion de aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion
entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a nucleos de interés para el
alumnado y que se aborden en contextos de colaboracién y desde épticas con marcado caracter
interdisciplinar.

No se puede olvidar, asimismo, que trabajar de manera competencial en el aula supone un cambio metodologico
importante; el docente pasa a ser un gestor de conocimiento del alumnado y el alumno o alumna adquiere un
mayor grado de protagonismo.

En concreto, en el area de Cultura Clasica, necesitamos entrenar de manera sistematica los procedimientos que
conforman el andamiaje de la asignatura. Si bien la finalidad del area es adquirir conocimientos esenciales que
se incluyen en el curriculo basico y las estrategias del método cientifico, el alumnado debera desarrollar actitudes
conducentes a la reflexion y andlisis sobre las grandes aportaciones de la cultura clasica a nuestra civilizacion.
Para ello necesitamos un cierto grado de entrenamiento individual y trabajo reflexivo de procedimientos
basicos de la asignatura: la comprension lectora, la expresién oral y escrita, la argumentaciéon en publico y la
comunicacién audiovisual.

En algunos aspectos del area, sobre todo en aquellos que pretenden el uso sistematico de procesos de método
cientifico, el trabajo en grupo colaborativo aporta, ademas del entrenamiento de habilidades sociales basicas
y enriquecimiento personal desde la diversidad, una herramienta perfecta para discutir y profundizar en
contenidos de ese aspecto.

Por otro lado, cada alumno parte de unas potencialidades que definen sus inteligencias predominantes;
enriquecer las tareas con actividades que se desarrollen desde la teoria de las inteligencias mualtiples facilita
que todos los alumnos puedan llegar a comprender los contenidos que pretendemos adquirir para el desarrollo
de los objetivos de aprendizaje.

En el area de Cultura Clasica es indispensable la vinculacion a contextos reales, asi como generar posibilidades
de aplicacion de los contenidos adquiridos. Para ello, las tareas competenciales facilitaneste aspecto, que se
podria complementar con proyectos de aplicacion de los contenidos.

8.1. Las unidades didéacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar.
No obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la
materializacion del principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientostales como:
- Indagacion e investigacion a través de hipotesis y conjeturas, observacion y recogida de datos,organizacion y
andlisis de los datos, confrontacion de las hipotesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de las mismas.
- Tratamiento de la informacién gracias a la recogida y registro de datos, andlisis critico de las
informaciones, la inferencia y el contraste, etc.
- La explicacién multicausal con la comprension y el analisis de los numerosos factores causales que
intervienen en la determinacion de los fenémenos politicos, econémicos, linglisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevard a caboa través de
actitudes y valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoraciéon del
patrimonio artistico, cultural e institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras
personas y sociedades, la valoracion y defensa de la paz y de la sociedad democratica, laresponsabilidad frente a
los problemas colectivos y el sentido de la solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion teérica abierta yde sintesis
buscaré la alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacion. Estas estrategias
se materializaran en técnicas como:

- Losdialogos.

- Los conflictos cognitivos.

- Las representaciones dramaticas.

- Los cuestionarios escritos.

- Los cuestionarios orales. .



< Colegio Elfo “Nuestra Sefiora de Fatima”
% s EI.LEP.ESO y BACHILLERATO

- Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales).
- Laexposicion oral.

- Eldebate.

- Elcoloquio.

- Laentrevista colectiva.

- Los mapas de contenido.

- Lainvestigacion bibliogréfica.

- Los trabajos de investigacion.

8.2. Las actividades

Las actividades o experiencias de aprendizaje son el conjunto de tareas o actuaciones de todaindole que los
alumnos deben realizar para alcanzar los objetivos previstos y adquirir los contenidos seleccionados. Es
importante disponer de un amplio y variado repertorio de actividades para atender —sin dificultades afiadidas— al
estilo y al ritmo de aprendizaje de cada alumno o alumna. Con ello, sin embargo,no se pretende homogeneizar
los tiempos de actividad y las tareas propiamente dichas. Un mismo tiempo educativo puede y debe permitir la
realizacién de actuaciones diversas en un mismo grupo de alumnos.
Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:

- Validez; esto es, relacion entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracién en redes o constelaciones alrededor de un plan general.
Continuidad dentro de la misma competencia; entre la experiencia escolar y la extraescolar, dentro
del mismo tiempo escolar.
- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder
a sus necesidades.
Participacion; la planificacion conjunta evita el aprendizaje parcial.
- Empleo de variadas fuentes de informacién en su elaboracion y resolucién.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:

® Actividades de introduccion, motivacién y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas
actividades que han de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de
aprender. Son las actividades que se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores
de los alumnos sobre los contenidos que se van a desarrollar.

° Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los
conceptos, los procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion
prevén con caracter general para todo el alumnado.

® Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion
entre los distintos contenidos aprendidos y favorecen el enfoque englobalizador.

® Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas
actividades didacticas que:

- Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los
aprendizajes.
- Programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
- Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente
las actividades de desarrollo.
Las actividades de refuerzo son para aquellos alumnos y alumnas cuyos ritmos de aprendizajesean mas lentos
(alumnado con necesidades educativas especiales). Es imprescindible la programacion de actividades de
refuerzo que, de acuerdo con sus caracteristicas, faciliten el desarrollo de sus capacidades.
Las actividades de ampliacion son aquellas que posibilitan a los alumnos y a las alumnas seguir avanzando en
sus procesos de aprendizaje una vez que han realizado satisfactoriamente lastareas propuestas en una
unidad de programacion. Habrian de disefiarse para alumnos y alumnas con ritmos de aprendizaje “rapido”.

® Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades
dirigidas a la evaluacion inicial, formativa y sumativa. El profesorado debe disefiar estas actividades, sin
que puedan ser percibidas por los alumnos y las alumnas como diferenciadas, para reajustar
permanentemente los procesos educativos.

La aplicacién metodologica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucion
de problemas, elaboracion de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo)
deberéa contar basicamente con los siguientes pasos:
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o Como actividades de introduccion, motivacion y conocimientos previos consideramos
conveniente poner en practica:

. El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de
evaluacion, etc., de la unidad didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido
tienen las actividades que se realizan.

. Introduccién motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos mas atractivos
por actuales e interdisciplinares del tema que se va a tratar.
. Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de

facilitar una idea precisa de donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el
texto inicial de cada tema o algun otro.

. Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la
comprensién de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

o Como actividades de desarrollo se incluyen:
e Lecturay comentario de textos traducidos del original
e Lectura comprensiva del tema
e Resolucion de ejercicios de comentario de texto
e Resolucion de ejercicios sobre el tema

o Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:

. Analisis y comentario de texto. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las
ideas principales que se nos transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén
directamente en el texto.

. Visualizacion de la materia linguistica y cultural incluida en la unidad mediante gréficos,
paradigmas, esquemas, mapas, etc.

o Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion:

. Realizaciéon de ejercicios apropiados y lo necesariamente abundantes y variados que sea
preciso, con el fin de afianzar los contenidos de lengua y cultura trabajados en la unidad
didactica.

. Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los
diversos contenidos, se prepararan ejercicios de dificultad graduada y breves.

. Mientras se realizan estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado

satisfactoriamente los contenidos propuestos, realizaran tareas preparadas de antemano para
profundizar en los mismos, como realizacion de pequefios trabajos de investigacion sobre temas
culturales, lecturas complementarias, ...

@ Actividades de evaluacion:
Ademas de la observacion directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidaddidactica se realizaran
pruebas orales o escritas con el fin de analizar la consecucién de los objetivospropuestos. Estas pruebas, como es
I6gico, deberan tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a
los alumnos.

16.RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

m  Ellibro del alumnado para el &rea de Cultura Clasica de Primer Ciclo de la editorial ANAYA.

B Libro digital. Libro digital del profesorado con recursos digitales para cada unidad.

B Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden
reforzar y ampliar el estudio de los contenidos de la materia de Cultura Clasica.

B Programacion, propuesta didactica y documentacion del proyecto. Diferentes documentos
dirigidos al profesorado que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones
de aula de la unidad y su correspondiente propuesta didactica.

B Recursos y herramientas de la seccion del Material de apoyo.

B Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los
contenidos de la unidad accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

Asimismo, se apoyard en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados ydetallados en el
Proyecto Curricular:

e Undeposito bibliografico abundante

e Atlasymapas.
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e Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitara fragmentos de autores clasicos ya
traducidos a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

e Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.

e Material audiovisual. El material audiovisual serd un apoyo firme en esta asignatura. Se
mostraran diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la
cultura grecolatina en las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal
del docente. También se visionara algun

o fragmento de pelicula, serie, documental o video didactico sobre el mundo antiguo.

17. ACTIVIDADES O SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, las situaciones de aprendizaje sedefinen como
situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones, asociadas a
competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las
mismas.

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real
Decreto y se concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias
que reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la
implementacion de propuestas pedagdgicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas y
aumentandolos, les permitan construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios
aprendizajes y experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los
elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para
resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la
reflexion critica y laresponsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas
y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad.
Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos
aprendizajes y los prepare para su futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca
ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas,
las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el
aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando
procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del
alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes
propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades quefavorezcan diferentes
tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma
responsabilidades personales de manera autbnoma y actle de formacooperativa en la resolucion creativa del
reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la producciony la interaccion verbal e incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje
deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica,
esenciales para que el alumnado sea capazde responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que sehan
detallado en el apartado de la temporalizacién de los distintos elementos del curriculo.

18. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

- Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de
tema mitolégico que se encuentran en este museo, en especial aguellos cuadros que representen
mitos, leyendas o hechos histéricos de Roma y Grecia que han tenido gran influencia en las artes
posteriores, incluida la literatura.

- Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de
Teatro Clasico de Segdébriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

- Participacion en la Gymkhana mitologica, “Madrid, capital del mito”.
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- Sesion(es) en el Aula de Informética, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales
direcciones de Internet en materia de Cultura Clasica y ensefiarles a realizar busquedas
orientadas en Internet. También se pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un
apoyo didactico a la materia, mediante el uso de paginas webs, programas informaticos y
videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Cultura Clasica.

- Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las
actividades organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro (Plan de Convivencia,
Semana Cultural, ...).

Los alumnos tendran que preparar algunos temas del programa para posteriormente exponerlos en el aula
(trabajos por proyectos). En esta exposicion sera necesario recurrir a cualquiera de los medios electrénicos que
estan a su disposicién. Durante esta exposicion se valorara el proceso de creatividad y argumentacion del alumno,
ademas de su adecuado andlisis y estructuracion del discurso.

La realizacion de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y algrado de
desarrollo en la progresion de la programacion.

19. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso
de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos y las alumnas son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de
aprendizaje, conocimientos previos, experiencias, etc. Todo ello sitia alos docentes en la necesidad de educar
eny para la diversidad.

Uno de los principios béasicos que ha de tener en cuenta la intervenciéon educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que este
necesite en funcion de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de
atender esta diversidad. En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacién e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que
los propios alumnos den respuesta a estadiversidad mediante la elecciébn de modalidades y optativas. No
obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad
de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos manifiestan. Es preciso,
entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y adoptar las medidas oportunas
para dar respuesta aesta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta los
siguientes:

Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema.lmpulsivo.

Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo.Sintético.

Aborda el tema desde la globalidad.

Nivel de atencion. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos.Tipo de

esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no.

Agrupamiento. Unos alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso
educativo es lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, eldesarrollo del Proyecto
Curricular en las programaciones de aula y en sus unidades didacticas generaraun conjunto de propuestas que
favorezcan la adaptacion a los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un
trabajo comun de base e intencion formativa global que permita la consecucion de los objetivos del curso y de la
Etapa.

Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos deaprendizaje, de
conocimientos previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos
serviremos de los siguientes procedimientos o estrategias didacticas:

- Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los
conocimientos previos de los alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, vy,
por otra, de los distintos niveles en cuanto a esos conocimientos previos que intentamos medir
con estas actividades. En el apartado oportuno mencionabamos como actividades de
conocimientos previos

- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de
facilitar una idea precisa sobre de dénde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la
comprension de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
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- Introduccién de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas
con la lengua propia del alumno o su pervivencia en ella.

Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de
conocimientos, para poder darle respuesta

- Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de
que el docente estudie con interés cuales son las mas apropiadas para que produzca
convenientemente el proceso de ensefianza-aprendizaje en su grupo en atencion a la diversidad
de éste. En las actividades de consolidacion mencionabamos: realizacién de ejercicios
apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzarlos
contenidos linglisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de ejercicios
cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos.

- Realizacién simultdnea en el aula de unas actividades de ampliacién, para aquellos alumnos
que hayan asimilado perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para
aquellos que no hayan superado correctamente alguno de los objetivos. En las actividades de
recuperacion-ampliacién, deciamos:

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linglisticos y Iéxicos. Para los temas
culturales, se les pediran lecturas breves con la confeccién de esquemas alusivos,siempre con la ayuda del
profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayanalcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en
ellos, como ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de
Iéxico de la propia lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también
a aquellos que han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

- Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en
traduccion, interpretaciéon de mapas, croquis o cuadros sinépticos, observacién y comentario
de imagenes, fotografia, diapositivas, videos, direcciones de internet...) para que el profesor,
dependiendo de las caracteristicas de sus alumnos y en atencién a la diversidad de éstas,
seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades del alumnado,
a una combinacion de todos los recursos posibles.

- Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que
el profesor opte por la técnica metodoldgica que mejor se adapte a las caracteristicas de su
alumnado, o0, en el caso de que la diversidad asi lo requiera, alterne constantemente entre una
y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer, mas apropiada.

- Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucién en el aula influyen sin
duda en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo,
es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcién
de las actividades que se vayan a realizar —concretamente, por ejemplo, en los procesos de
andlisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en comuan de conceptos e
ideas individuales genera una dindmica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto,
se aplicara en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi como en las de recuperacion y
ampliacion.

La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada
momento permitird al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y modificar, en consecuencia, cuando
sea preciso, las actividades.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en la Educacion Secundaria Obligatoria desde tres
niveles o planos: en la programacion, en la metodologia y en los materiales.

[ Atencién ala diversidad en la programacién
La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase van
a coincidir rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel
fundamental en el trabajo que se realice, pero ello no impide que se utilicen distintostipos de actividades y
métodos en funcion de las necesidades del grupo de alumnos.
De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el mismo.
Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacion,de manera que puedan
trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.
La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a lamisma velocidad,
ni con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo
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para todos los alumnos al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que
quedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno,o en los que
pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que aconseja realizar una programacion ciclica
o0 en espiral, método que consiste en prescindir de los detalles en el primer contacto del alumno con un tema 'y
preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a la cual se ira constituyendo el tema, en funcion
de las particularidades e intereses del alumnado.

° Atencién ala diversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodoldgico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
e Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una

laguna anterior.

e Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados
al nivel cognitivo.

e Intente que la comprension de cada contenido sea suficiente para que el alumno
pueda hacer una minima aplicaciéon del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos
similares.

) Atencién ala diversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hard uso de materiales derefuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacién y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de
alumnos que se han contemplado:

e Variedad metodoldgica.

e Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion: se ha de disponer de actividades de refuerzo
no estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se
ajusten a su tipo de aprendizaje.

Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.
Diversidad de mecanismos de recuperacion.

Trabajo en pequefios grupos.

Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencionde la
diversidad, como:

Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesioén e integracién
del grupo.

oNo:

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de
accesibilidad y disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los
instrumentos, y en su caso, los tiempos y los apoyos. Si todas estas previsionesno fuesen suficientes, habra
qgue recurrir a procedimientos institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter
extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o dificultadesoriginadas por incapacidad fisica o
psiquica.

Recursos para la diversidad y la inclusion

El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de
herramientas y estrategias para favorecer el principio de normalizacién e inclusién permitiendo la plenay activa
participacion del alumnado en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso
disponer de materiales que nos permitan personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas
dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar. Para ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta
los siguientes elementos:

* Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

» Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

+ Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodoldgicas.



El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuestade
este material en el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas deejercitacion y
fichas de profundizacion.

- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el

proceso de ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

(ACNEAE) con los siguientes perfiles:

-+ Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.

-+ Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo.

-« Trastorno del Déficit de Atencion e Hiperactividad.

- e+ Trastorno del Espectro Autista.

-+ Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracion se han realizado adaptaciones metodolégicas que hacen accesible los elementos
prescriptivos del curriculo sin renunciar a ningun contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa.
La principal premisa con la que se ha creado este material es la necesidad de inclusién educativa y social del
alumnado que presenta mayores necesidades de aprendizaje. Con este conjunto derecursos se pretenden
alcanzar los siguientes objetivos:
» Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.
« Incrementar su autoestima y autoconcepto.
* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.
* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodolégicas que se
hanempleado en la realizacién de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:
» Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han
incorporado explicaciones teéricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y
permiten realizar una concrecion curricular. En estas breves explicaciones se han empleado
numerosos recursos visuales a fin de fomentar el aprendizaje de las personas que tienen mayor
memoria visual y, a la vez, facilitar la comprensién de los contenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusion DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion tedrica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar
conceptos, tipo test, preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones,
actividades manipulativas, etc. Todas ellas contribuiran a descubrir cual es el tipo de pregunta que mas se
acerca a las necesidades individuales de nuestro alumnado. Algunas caracteristicasde las actividades de estas
fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accién en los enunciados cuando son dos 0 mas acciones las que han
de realizar en una misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje
partede la pregunta sin responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden
ser conceptos o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las
cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitird una mayor eficiencia
al realizar las actividades.

Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el
estudio de la unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que
requiere ser leido, revisado o estudiado y, a continuacién, se plantean una serie deactividades de diferentes
tipologias relacionadas con el contenido. Las fichas estan dirigidas aaquellos y aquellas estudiantes que
necesiten ejercitar y reforzar los contenidos pero que no tengan necesidades especificas de apoyo educativo.
Esto se concreta en una oferta flexible de ejercicios quebusca adaptarse a las necesidades del alumnado.
Fichas de profundizacién. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten queel
alumnado aplique y profundice en la adquisicion de las competencias basicas. Estan dirigidas tanto al
alumnado que ha alcanzado el aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliaro
profundizar en ellos; como a aquellos alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo con altas
capacidades. En las fichas de profundizacién se parte de una situacién inicial motivadora, bien un texto, una
imagen, una grafica, etc., que seran el punto de partida para profundizar en los contenidos dela materia y
que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje que requieran de un mayor esfuerzo, y le lleven a
reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende aportar algunas medidas de atencién
a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las necesidadesconcretas del alumnado y a la
consecucion de los objetivos de la etapa educativa.
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PROGRAMACION DE LA ASIGNATURA DE LATIN: ENSENANZA SECUNDARIA
OBLIGATORIA

1. PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO. COMPONENTES Y MATERIAS QUE
SE IMPARTEN.

El departamento de Clasicas esta formado por un Unico miembro. La persona encargada de este departamento
de Cultura y Lenguas Clasicas en el centro es Lorena Becerra Mateo. Los grupos a losque se imparte clase
son:

® 3°ESO (Ay B): Cultura Cléasica

® A4°ESO (Ay B): Cultura Clasica

® 4° A ESO (ltinerario B): Latin

® 1° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

® 2° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

2. OBJETIVOS DE ETAPA (ESO)

Los objetivos se definen como logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapay
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacion Secundaria
Obligatoria contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c) Valorary respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones
con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas béasicas y
avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f)  Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico,
la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y
asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la
hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

i)  Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.



k) Conocery aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica
del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

I)  Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

LATIN 4° ESO

1. OBJETIVOS DE LA MATERIA DE LATIN

La materia de Latin en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria constituye una aproximacionespecifica
a los diferentes aspectos de la lengua, la cultura y la civilizacién latinas y su pervivencia en el presente. La
singularidad del enfoque de esta materia viene condicionada por su doble naturaleza. Por unlado, para parte
del alumnado supone la Unica toma de contacto, durante su escolarizacion obligatoria,con determinados
aspectos de la lengua, la cultura y la civilizacién latinas, que constituyen las bases de nuestra sociedad actual.
Por otro lado, debe tener caracter de ensefianza propedéutica para el alumnado que continde sus estudios en
esta disciplina. Esta doble naturaleza requiere un esfuerzo por describir, contextualizar y entender la vigencia
del evidente origen clasico de nuestra identidad como sociedad.

Esta materia est4 organizada en torno a los distintos aspectos de la lengua, la cultura y la civilizacién latinas,
asi como a las estrategias que permiten establecer una relacion critica entre estos y el presente, contribuyendo
y fomentando el desarrollo personal y social del alumnado y la transmision de valores universales. De este
modo, combina los aspectos estrictamente linguisticos con otros de caracter literario, arqueolégico, historico,
social, cultural y politico. Los primeros implican una reflexion profunda sobre el funcionamiento no solo de la
lengua latina, sino también de la lengua de ensefianza y de aquellasque conforman el repertorio linguistico
individual del alumnado. La inclusién de las lenguas clasicas en la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo
de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente sitda el latin y el griego como
herramientas para el aprendizaje y la comprensién de lenguas en general, contribuyendo y fomentando la
diversidad linglistica y la relacion entre las lenguasdesde una perspectiva democratica y libre de prejuicios.
Por otro lado, la materia permite establecer un didlogo con el pasado que ayude a entender el presente desde
una perspectiva linguistica, pero también desde el punto de vista literario, arqueoldgico, historico, social,
cultural y politico. En ese didlogo tienen cabida, ademas, los procesos de conservacion, preservacion y
restauracion del patrimonio cultural latino, que ofrecen al alumnado la posibilidad de comprometerse con el
legado de la civilizacidn clasica desde una perspectiva sostenible y comprometida con el futuro.

Las competencias especificas de Latin en la Educacién Secundaria Obligatoria recogen ese didlogo entre
presente y pasado al que aludiamos anteriormente y se plantean a partir de tres ejes principales: situar en el
centro la reflexion humanista sobre el caracter clasico del legado latino, tanto material como inmaterial,
fomentando la comprension critica del mundo actual; contribuir a la mejora de la competencia plurilingie,
favoreciendo la reflexién del alumnado sobre el funcionamiento de las lenguas que conforman su repertorio
linglistico; y ofrecer una introduccién a los rudimentos y técnicas de la traduccién como proceso fundamental
para el conocimiento de la cultura latina y para la transmisién delos textos.



Los criterios de evaluacion estan disefiados para comprobar el grado de consecucion de las competencias
especificas, por lo que se presentan vinculados a ellas e incluyen aspectos relacionados con los
conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado debe adquirir y desarrollar en esta materia.

Los saberes basicos estan organizados en cuatro bloques. El primero, «El presente de la civilizacion latina»,
recoge los conocimientos y experiencias necesarios para el desarrollo de un espiritu critico y un juicio estético,
favoreciendo el desarrollo de destrezas para la comprension, el analisis y la interpretacion de textos literarios
latinos y fomentando la lectura comparada de obras relevantes de la cultura latina en sus diferentes
manifestaciones con obras de la tradicion clasica. El segundo bloque,

«Latin y plurilingliismo», pone el acento en cémo el conocimiento de la lengua latina contribuye a un uso mas
preciso de las lenguas que constituyen el repertorio individual del alumnado, asi como al adecuado
entendimiento de la terminologia culta, cientifica y técnica. A partir del estudio de los formantes latinos, se
llegan a establecer estrategias de inferencia de significados en las diferentes lenguas de ensefianza y de
estudio mediante el reconocimiento de raices, prefijos y sufijos de la lengua latina. El tercer bloque, «El texto
latino y la traduccién», integra todos los saberes implicados en la identificacion y analisis de los elementos
bésicos de la lengua latina como sistema dentro de un contexto, organizandolos en torno a la comprension y
al uso activo de la lengua a partir de tareas sencillas de traduccién y retroversion. El cuartoy dltimo bloque,
«Legado y patrimonio», recoge los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacién a la
herencia material e inmaterial de la civilizacién latina reconociendo y apreciando suvalor como fuente de
inspiracién, como técnica y como testimonio de la historia.

Los saberes basicos han de poder activarse en los ambitos personal y educativo, pero también social y
profesional. En este sentido, la materia de Latin ofrece una oportunidad de combinar los distintos saberes por
medio de situaciones de aprendizaje contextualizadas donde el alumnado pueda desarrollar sus destrezas
para la traduccion de la lengua latina a la lengua de ensefianza, al mismo tiempo que aumenta y mejora su
conocimiento acerca de la cultura de la Antigliedad y la reflexion acerca de su pervivencia hasta nuestros dias.
Estos aspectos se convierten en una parte central de la ensefianza del latin, ademas del andlisis critico y la
comprension del presente como un proceso histérico que encuentra sus fundamentos en la civilizacion clasica.

El trabajo por medio de situaciones de aprendizaje ofrece, ademas, la posibilidad de conectar Latin con otras
materias con el fin de lograr los objetivos y las competencias de etapa. Es en laexperiencia de esa
complementariedad cuando el trabajo se vuelve significativo y relevante para el alumnado. Junto con las
relaciones con las materias del area lingiistica que ofrece el enfoque plurilingiie, se recomienda que la
adquisicion de las competencias especificas de Latin se planifique teniendo en cuenta las posibilidades de
trabajo con materias no linglisticas: la terminologia relacionada con el cuerpo humano y sus enfermedades o
la investigacion acerca del origen de los nombres de los elementos del sistema solar son ejemplos de posibles
trabajos colaborativos. Por Ultimo, para favorecer la construccién de una ciudadania europea democratica y
libre de prejuicios, desde esta materia cabe la posibilidad de realizar trabajo colaborativo a nivel transnacional
en el marco de los programas europeos, trabajando la cultura latina como punto de encuentro de las distintas
realidades que conforman la actual identidad europea. De este modo, la materia de Latin ha de contribuir a la
adquisicion de las competencias clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica, que permiten al alumnado su maximo desarrollo personal, social y formativo, y que
garantizan que este pueda ejercer una ciudadania responsable y enfrentarse a los retos y desafios del siglo
XXI.

2. COMPETENCIAS CLAVE EN ESO

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos ydesafios
globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida delalumnado al término
de la ensefianza basica y son la adaptacion al sistema educativo espariol de las



competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de
2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente

El curriculo de las materias cuyas ensefianzas minimas se establecen en el Real Decreto243/2022, de 5 de
abril, contiene las competencias especificas y su relacidn con los descriptores del perfil de salida que se define
en el anexo | del citado real decreto. Los descriptores se indican con siglas que se corresponden con las
competencias clave de la siguiente manera:

- CCL: competencia en comunicacion linglistica.

- CP: competencia plurilingte.

- STEM: competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- CD: competencia digital.

- CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

- CC: competencia ciudadana.

- CE: competencia emprendedora.

- CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

Con independencia de lo establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete a los centros
educativos incorporara todos los elementos curriculares de las ensefianzas minimas establecidos en el Real
Decreto 243/2022, de 5 de abril. Los términos ecodependencia, ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de
género, sexista y socioafectivo, entre otros, incluidos en el Real decreto 243/2020, de 5 de abril, seran de
aplicacién de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6.4 de la Ley Organica de Educacién 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion.

Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica.

1. A efectos de este real decreto, las competencias clave son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion lingiistica.

b) Competencia plurilingue.

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que
el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza béasica. Constituye el referente
ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la
formacion basica, como para la titulacién de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Fundamenta
el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodolégicas en la practica
lectiva.

3. Las ensefianzas minimas que establece este real decreto tienen por objeto garantizar el desarrollo
de las competencias clave previsto en el Perfil de salida. Los curriculos establecidos por las
administraciones educativas y la concrecion de los mismos que los centros realicen en sus proyectos
educativos tendran, asimismo, como referente dicho Perfil de salida.

Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica



El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la que se concretan
los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define,
en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas
hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo,
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la
ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares,
asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el
fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién entre los distintos cursos,
asi como a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos &mbitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucion del doble objetivo de formacién personal y de socializacién previsto para la ensefianza bésica en
el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para
gue desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye
como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y
los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacion
del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendaciéon del Consejo refuerza el compromiso del
sistema educativo espariol con el objetivo de adoptar unas referenciascomunes que fortalezcan la cohesion
entre los sistemas educativos de la Unidon Europea y faciliten quesus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de
su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los principales retos
y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante losque necesitara
desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos
recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de
Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por
la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al
acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez,
proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y
relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o
alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que deberahacer frente a lo largo de
su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del medioambiente
y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde
una visién sistémica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones
sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un
control social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo yla
reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion de la
salud publica.



— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusion a
partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de manera
pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en
particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a
manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como
fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el &mbito local como en el global, desarrollando empatia 'y
generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en
el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los
conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas
areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles,
porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacion ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los
retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la basqueda legitima
del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar
y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja,
capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad
de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, loque implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién al sistema educativo espafiol
de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta
adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI,
con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la
Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse alo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado:
la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos previstos en

la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las
competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingie.



Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes
contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas areas, &mbitos 0 materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de laetapa,
el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, &mbito o materia.
Esta vinculacién entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de
estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida
Yy, por tanto, la consecucidn de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al
completar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherenciay la cohesion
entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

1. Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propésitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con
otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los @mbitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos



Al completar la Educacién Primaria, el alumno o
la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y adecuacién a
diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativay
respetuosa, tanto para intercambiar informacién y
crear conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales,
escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con
acompafiamiento puntual, para participar activamente
en contextos cotidianos y para construirconocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el
debido acompafiamiento, informacion sencilla
procedente de dos o més fuentes, evaluando su
fiabilidad y utilidad en funcién de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en conocimiento
para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el
patrimonio literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir y
compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencidn literaria a partir de modelos
sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la gestion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, detectando los usos discriminatorios,
asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingiie (CP)

Al completar la ensefianza basica, el alumno ola
alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccién y adecuacion
a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para

intercambiar informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social,
educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informaday para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacion procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor
se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su
propia experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos de
intencién literaria de progresiva complejidad.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdadde
derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder,
para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua
o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingliistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.



Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumnoo
la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y
contextos cotidianos de los ambitos personal,
social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles linguisticos y experimenta
estrategias que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre distintas
lenguas para comunicarse en contextos cotidianosy
ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y
cultural presente en su entorno, reconociendo y
comprendiendo su valor como factor de diélogo,
para mejorar la convivencia.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas
de la lengua o lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e
intereses como a diferentes situaciones y contextos
de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio
linglistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor
de dialogo, para fomentar la cohesion social.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnhologia e ingenieria (competencia STEM por sus
siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el
fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear
preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y
el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias

propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidadeso deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumnoo
la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos
métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas.

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fenédmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fenébmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor



conocimiento como motor de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
planteandose preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

STEMS3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o0 modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un producto
creativo con un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
claray veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...) y aprovechando
de forma critica, ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y preservar
el medio ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y practicando el
consumo responsable.

4. Competencia digital (CD)

de desarrollo, planteandose preguntas y
comprobando hip6tesis mediante la experimentacién
y la indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciandola importancia
de la precision y la veracidad y mostrando una actitud
critica acerca del alcance y

las limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacién de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisay
en diferentes formatos (gréficos, tablas, diagramas,
férmulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e

incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética 'y
responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica, mentaly
social, y preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realizacién de proyectos para transformar su entorno
proximo de forma sostenible, valorando su

impacto global y practicando el consumo
responsable.

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como lainteraccion con

estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediética, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno ola Al completar la ensefianza bésica, el alumno ola

alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace
uso de estrategias sencillas para el tratamiento
digital de la informacién (palabras clave, seleccién

alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica 'y



de informacién relevante, organizacion de datos...)
con una actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales
en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio,
video, programa informatico...) mediante el uso de
diferentes herramientas digitales para expresar

ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos de autor de los

contenidos que reutiliza.

CDa3. Participa en actividades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo conocimiento,

comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales restringidosy

supervisados de manera segura, con una actitud
abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion

del docente, medidas preventivas al usarlas
tecnologias digitales para proteger los dispositivos,

los datos personales, la salud y el medioambiente, y

se inicia en la adopcion de habitos de uso critico,

seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Se inicia en el desarrollo de soluciones
digitales sencillas y sostenibles (reutilizacién de
materiales tecnoldgicos, programacioén informatica
por bloques, robética educativa...) para resolver
problemas concretos o retos propuestos de manera
creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital
de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y
configurando la mas adecuada en funcion de la
tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y para tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un uso
critico, legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillasy
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo
para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes
lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumnoo
la alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones,
ideas y comportamientos personales y emplea
estrategias para gestionarlas en situaciones de
tension o conflicto, adaptandose a los cambios y

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la blusqueda de propésito y motivacion
hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y



armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los
principales activos para la salud, adopta estilos de
vida saludables para su bienestar fisico y mental, y
detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la
consecucién de objetivos compartidos.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos
de reflexion guiados.

CPSAADS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de auto y coevaluacion,
reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar
ayuda en el proceso de construccion del
conocimiento.

6. Competencia ciudadana (CC)

cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la informacién y
para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus errores en elproceso de construccion
del conocimiento.

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable
y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las
estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de losacontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcién consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con losObjetivos de Desarrollo Sostenible planteados en

la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumnoo
la alumna...

CCL1. Entiende los procesos histéricos y sociales
mas relevantes relativos a su propia identidad y
cultura, reflexiona sobre las normas de
convivencia, y las aplica de manera constructiva,
dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la
toma de decisiones y en la resolucién de los
conflictos de forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los principios y
valores de la Union Europea y la Constitucion
espafiola, los derechos humanos y de la infancia, el
valor de la diversidad, y el logro de la igualdad

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, histéricos y
normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integracién
europea, la Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la
resolucion de conflictos, con actitud democrética,
respeto por la diversidad, y



de género, la cohesidn social y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes culturas y
creencias, de cuidar el entorno, de rechazar

prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier

forma de discriminaciéon o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre
las acciones humanas y el entorno, y se inicia en
la adopcion de estilos de vida sostenibles, para
contribuir a la conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local como global.

7. Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades yoportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion,
la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera &gil
con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social,

cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

CEL. Reconoce necesidades y retos que
afrontar y elabora ideas originales, utilizando
destrezas creativas y tomando conciencia de
las consecuencias y efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para proponer
soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias
utilizando estrategias de autoconocimiento y se
inicia en el conocimiento de elementos
econdmicos y financieros basicos, aplicandolosa
situaciones y problemas de la vida cotidiana,
para detectar aquellos recursos que puedan
llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CES3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a cabo una iniciativa

compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo
de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidasa
crear valor en el ambito personal, social, educativo y
profesional.

CEZ2. Evalla las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econémicos y financieros a actividades y
situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para

reunir y optimizar los recursos necesariosque lleven a la

accién una experiencia emprendedora que genere
valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificaciony
gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el



emprendedora, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad
para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas,
las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentidodel lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensiénde la propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma
de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo

y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

CCECL. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y
artistico, comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma creativa y
con una actitud abierta e inclusiva, empleando
distintos lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo, interactuando con
el entorno y desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicAndose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a
la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales més destacadas
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa
en la sociedad, con una actitud empética, abierta y
colaborativa.

CCECA4. Conoce, seleccionay utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LATIN

1. Valorar el papel de la civilizacion latina en el origen de la identidad europea, comparando y
reconociendo las semejanzas y diferencias entre lenguas y culturas, para analizar criticamente el

presente.



La valoracién del papel de la civilizacion latina como inicio de la identidad europea supone recibirinformacion
expresada a través de fuentes latinas, contrastarla y analizarla, activando las estrategias adecuadas para
poder reflexionar sobre la permanencia de aspectos linglisticos, historicos, politicos, culturales o sociales de
la civilizacion latina en nuestra sociedad. Implica, por tanto, entender la cultura latina y extraer aquellos
elementos fundamentales que permiten reflexionar y revisar la singularidad de los modos de vida y
pensamiento antiguos, asi como su proximidad a los modos de vida y pensamiento actuales, para comparar
las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, confrontando creaciones latinas con la tradicion clasica
de creaciones posteriores.

El andlisis critico del presente requiere de informacion cotextual o contextual que permita afiadir elementos y
argumentos a las hipotesis de valoracion para desarrollar una conciencia humanista y social abierta tanto a
las constantes como a las variables culturales a lo largo del tiempo. Abordar ese andlisis desde un punto de
vista critico implica ser capaz de discernir aguella parte del legado romano que nos hace crecer como sociedad
de aquella otra que ya no tiene cabida en el mundo moderno, manifestando una actitud de rechazo ante
aspectos que denoten cualquier tipo de discriminacion. Los procesos de analisis requieren contextos de
reflexion y comunicacion dialdgicos, respetuosos con la herencia de la Antigiiedad clasica y con las diferencias
culturales que tienen su origen en ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, CP3,
CC1, CCEC1.

2. Conocer los aspectos basicos de la lengua latina, comparandola con las lenguas de ensefianza
y con otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para valorar los rasgos comunes y
apreciar la diversidad linglistica como muestra de riqueza cultural.

La introduccién a los elementos bésicos de la etimologia y el I1éxico de la lengua latina desde un enfoque
plurilinglie de adquisicion de las lenguas permite al alumnado transferir los conocimientos y estrategias desde
las lenguas de su repertorio al latin y viceversa, activando asi las destrezas necesarias para la mejora del
aprendizaje de lenguas nuevas y de su competencia comunicativa y permitiendo tener en cuenta los distintos
niveles de conocimientos linguisticos del alumnado, asi como los diferentes repertorios individuales. El
caracter del latin como lengua de origen de diferentes lenguas modernas permite reconocer y apreciar distintas
variedades y perfiles linguisticos, contribuyendo a la identificacion, valoracion y respeto de la diversidad
linglistica, dialectal y cultural para construir una cultura compartida.

Todo lo anterior promueve una mejor comprension del funcionamiento de las lenguas de ensefianza, asi como
de las que forman parte del repertorio lingiistico del alumnado, por un lado, mejorando la lectura comprensiva
y la expresion oral y escrita mediante el conocimiento del vocabulario y las estructuras gramaticales latinas, y,
por otro, ayudando a desarrollar habilidades Iéxicas y semanticas mediante la adquisicion de estrategias de
inferencia del significado del [éxico comun de origen grecolatino, asi como lacomprensién del vocabulario culto,
cientifico y técnico a partir de sus componentes etimolégicos. La comparacion entre lenguas requiere,
asimismo, de la utilizacion de las reglas fundamentales de evolucion fonética del latin a las lenguas romances
y la identificacion de palabras derivadas del latin, tanto patrimoniales como cultismos, y expresiones latinas
en diferentes contextos linguisticos. Esta competencia implica una reflexion sobre la utilidad del latin en el
proceso de aprendizaje de nuevas lenguas que puede llevarse a cabo a partir de herramientas digitales como
el Portfolio Europeo de las Lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, CP3, STEM1,
CE3.

3. Leer e interpretar textos latinos, asumiendo la aproximacién a los textos como un proceso
dindmico y tomando conciencia de los conocimientos y experiencias propias, para identificar su
carécter clasico y fundamental.

La lectura de textos latinos pertenecientes a diferentes géneros y épocas constituye uno de los pilares de la
materia de Latin en cuarto curso. La comprensién e interpretacion de estos textos necesita de un contexto
histérico, civico, social, linglistico y cultural que debera ser producto del aprendizaje. El trabajo



con textos originales, en edicién bilingle, traducidos o adaptados, completos o a través de fragmentos
seleccionados, permite prestar atencion a conceptos y términos béasicos en latin que implican un conocimiento
linguistico, Iéxico y cultural, con el fin de realizar una lectura critica y tomar conciencia de suvalor fundamental
en la construccion de nuestra identidad como sociedad. La interpretacion de textos latinos conlleva, por tanto,
la comprensién y el reconocimiento de su caracter fundacional para la civilizacién occidental, asumiendo la
aproximacion a los textos como un proceso dinamico que tiene en cuenta desde el conocimiento sobre el tema
hasta el aprendizaje y aplicacién de estrategias de andlisis y reflexién para dar sentido a la propia experiencia,
comprender el mundo y la condicion humana, asi como para desarrollar la sensibilidad estética. El
conocimiento de las creaciones literarias y artisticas, de los periodos de la historia de Roma y su organizacion
politica y social, y de los hechos histéricos y legendarios de la Antigiiedad clasica contribuye a hacer mas
inteligibles las obras, identificando y valorando su pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos
de adaptacion a diferentesculturas y movimientos literarios, culturales y artisticos que han tomado sus
referencias de modelos antiguos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP1, CP2,
STEM1, CPSAA4, CCEC1.

4. Comprender textos originales latinos, traduciendo del latin a la lengua de ensefianzay
desarrollando estrategias de acceso al significado de un enunciado sencillo en lengua latina, para
alcanzar y justificar la traduccién propia de un pasaje.

La traduccion es la operacion fundamental en el aprendizaje de las lenguas clasicas y es el proceso por elcual
una cultura, un grupo o un individuo asimila o se apropia de un mensaje o una realidad que le es ajena,
constituyendo una experiencia de investigacion que utiliza la l6gica del pensamiento, favorece la memoria y
potencia los hébitos de disciplina en el estudio para promover una capacidad &gil de razonamiento y
aprendizaje. En este sentido, la traduccién requiere de muchos recursos y multiples destrezas e implica un
aprendizaje especifico, regular y progresivo a lo largo de varios cursos, que requiere y activa los conocimientos
linguisticos y culturales del alumnado. La introduccion al conocimiento de los elementos bésicos de la lengua
latina en la materia de Latin supone el primer paso en elestablecimiento de estrategias y métodos de trabajo
adecuados que continuaran con los estudios de la lengua latina y la griega en Bachillerato. Este punto de
partida consiste en traducir pasajes o textos de un nivel adecuado y de dificultad progresiva, sugiriendo o
justificando la traduccion a partir de la identificacion, la relacion y el andlisis de elementos morfolégicos y
sintacticos de la lengua latina y de los conocimientos previos sobre el tema y el contexto que proporcionan los
periodos mas significativos de la historia de Roma. Ademas de la traduccion del latin, en este curso se inicia
la produccion, mediante retroversion, de oraciones simples utilizando las estructuras propias de la lengua
latina. De este modo el alumnado amplia su repertorio lingtistico individual y reflexiona de forma critica sobre
los propios procesos de aprendizaje de lenguas mediante el uso de diversos recursos y herramientas
analdgicas y digitales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, CP3,
CD2, STEML1.

5. Descubrir, conocer y valorar el patrimonio cultural, arqueolégico y artistico romano,
apreciandolo y reconociéndolo como producto de la creacion humana y como testimonio de la
historia, para identificar las fuentes de inspiracion y distinguir los procesos de construccion,
preservacion, conservacion y restauracion, asi como para garantizar su sostenibilidad.

El patrimonio cultural, arqueoldgico y artistico romano, material e inmaterial, presente tanto en nuestropais
como en paises de nuestro entorno, se concibe aqui como herencia directa de la civilizacion latina. El
reconocimiento de la herencia material requiere la observacion directa e indirecta del patrimonio, utilizando
diversos recursos, incluidos los que proporcionan las tecnologias de la informacion y la comunicacion. La toma
de conciencia de la importancia del patrimonio material necesita del conocimientoy la comprension de los
procedimientos de construccion —en el caso del patrimonio arqueolégico—y de composicion —en el caso de los
soportes de escritura—. Ademas, implica distinguir entre los procesos de preservacion, conservaciéon y
restauracion, incidiendo especialmente en aquellos aspectos que requieren



de la participacién de una ciudadania activa y comprometida con su entorno y su propio legado, de acuerdo
con la Convencion sobre la proteccién del patrimonio mundial, cultural y natural de la UNESCO. Por su parte,
el reconocimiento de la herencia inmaterial de la civilizacién clasica latina, desde la practica de la oratoria en
las instituciones hasta las ceremonias privadas o los espectaculos de entretenimiento, contribuye a la
comprension de aspectos clave de nuestra sociedad y nuestra cultura actuales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CD1, CD3,
CC1, CC4, CCEC1, CCEC2.

4. SABERES BASICOS. CONTENIDOS

A. El presente de la civilizacién latina.

- Aspectos geograficos, histdricos, culturales, politicos y linglisticos de la civilizacion latina presentes enla
nocion actual de Europa y de su cultura.

- Estrategias y herramientas para relacionar el pasado y el presente a partir de los conocimientos
adquiridos.

- Obras fundamentales de la literatura latina en su contexto y su pervivencia a través de la tradicion
clasica.

- Importancia de la civilizacion latina en la configuracion, reconocimiento y andlisis critico de nuestra
identidad como sociedad.

- Estrategias para comprender, comentar e interpretar textos latinos a partir de los conocimientos
adquiridos y de la experiencia propia.

- Léxico latino: evolucion de los conceptos fundamentales de la civilizacion latina hasta la actualidad
(civis, populus, sacer, homo, etc.).

- Importancia de los textos clasicos latinos como testimonio de aquellos aspectos constitutivos de nuestra
condicion humana.

- El papel del humanismo y su presencia en la sociedad actual.

B. Latin y plurilingliismo.

- El abecedario y la pronunciacion del latin, asi como su permanencia e influencia en las lenguas del
repertorio linguistico individual del alumnado.

- Explicacion de los cambios fonéticos mas frecuentes desde el latin culto y el latin vulgar.

- lIdentificacién de palabras con lexemas, sufijos y prefijos de origen latino en textos escritos en las
lenguas de ensefianza.

- Procedimientos de composicion y derivacion latinos en la elaboracién de familias de palabras.
- Iniciacién al significado etimolégico de las palabras.

- Estrategias basicas para inferir significados en léxico especializado y de nueva aparicién a partir de la
identificacion de formantes latinos.

- Latinismos y locuciones latinas mas frecuentes.

- Técnicas de reconocimiento, organizacion e incorporacion a la produccion escrita, oral o multimodal de
Iéxico de raiz comun entre las distintas lenguas del repertorio lingiistico individual.



- Comparacion entre lenguas a partir de su origen y parentescos.

- Importancia del latin como herramienta de mejora de la expresion escrita, oral y multimodal en las distintas
lenguas del repertorio linguistico individual.

- Herramientas analdgicas y digitales para el aprendizaje y reflexion de la lengua latina como vinculo e
impulso para el aprendizaje de otras lenguas.

C. El texto latino y la traduccion.

Los casos y sus principales valores sintacticos.

La flexién nominal, pronominal y verbal.

Estructuras oracionales basicas. La concordancia y el orden de palabras.

- Estrategias basicas para identificar, analizar y traducir unidades lingiisticas (Iéxico, morfosintaxis) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linguistico personal.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de adquisicion de lenguas tales como Portfolio Europeo
de las Lenguas, glosarios o diccionarios.

Reflexion y justificacion de la traduccion ofrecida.

- Retroversion de oraciones sencillas.

Autoconfianza, autonomia e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

D. Legado y patrimonio.

- Pervivencia del legado material (sitios arqueoldgicos, inscripciones, construcciones monumentales y
artisticas, etc.) e inmaterial (mitologia clasica, instituciones politicas, oratoria, derecho, rituales y
celebraciones, etc.) de la cultura y la civilizacion latinas.

- La transmision textual y los soportes de escritura.

- Caracteristicas del patrimonio cultural romano y del proceso de romanizacion.

- Interés e iniciativa en participar en procesos destinados a conservar, preservar y difundir el patrimonio
arqueoldgico del entorno.

- Herramientas analdgicas y digitales para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y
multimodal.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y los contenidos
utilizados.

- Estrategias y herramientas, analégicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion,la
coevaluacion y la autorreparacion.

5. SECUENCIACION POR UNIDADES

PRIMERA EVALUACION

Unidad 1: La lengua latina

1. Ellatin, una lengua indoeuropea



La historia de la lengua latina
La historia de la escritura

El alfabeto latino

La acentuacion

Los nimeros romanos

R A L

Palabras patrimoniales, cultismos y dobletes. Derivacion, composicion y latinismos

Unidad 2: Roma, la ciudad eterna
1. Laciudad de Roma
2. Las clases de palabras: variable e invariables. La estructura de las palabras variables
3. Elcaso
4. Ladeclinacion
5. La primera declinacion

6. La formacion de las palabras: Evolucion del latin a las lenguas romances. Prefijos latinos.
Latinismos.

7. Aprende a traducir. Pautas para la traduccion

Unidad 3: La historia de Roma
1. Lahistoria de Roma. La Monarquia, la Republica y el Imperio
2. Lasegunda declinaciéon
3. Los adjetivos. Los adjetivos 2-1-2

4. La formacién de las palabras: Evolucién del latin a las lenguas romances. Prefijos latinos.
Latinismos

5. Aprende a traducir. Pautas para la traduccion

SEGUNDA EVALUACION

Unidad 4: Hispania, una provincia romana
1. Laconquista de la Peninsula Ibérica. La romanizacion
2. Elverbo latino: los tres temas y las cuatro conjugaciones
3. El presente de indicativo activo. El presente del verbo sum
4. Las preposiciones. Complementos circunstanciales de lugar

5. La formacién de las palabras: Evolucion del latin a las lenguas romances. Prefijos latinos.
Latinismos

Unidad 5: Las clases sociales
1. Las clases sociales romanas

2. Latercera declinacion
3. El pretérito imperfecto de indicativo activo

4.  Laoracién compuesta



5. La formacién de las palabras: Evolucién del latin a las lenguas romances. Prefijos latinos.
Latinismos

Unidad 6: La organizacién politica
1. Las instituciones politicas. Las magistraturas. El Senado. Las asambleas
2. La 3.2 declinacion: los temas en -i
3. Adjetivos de la 3.2 declinacion

El futuro imperfecto de indicativo

TERCERA EVALUACION

Unidad 7: El ejército
1. El ejército romano
2. La cuarta declinacion
3. La quinta declinacion
4. El tema de perfecto del verbo latino
5. El pretérito perfecto de indicativo

6. Laformacion de las palabras

Unidad 8: La religiéon
1. Lareligion en Roma. El cristianismo. Los cultos y las divinidades
2. Los pronombres personales. Los pronombres demostrativos
3. El pretérito pluscuamperfecto de indicativo
4

El futuro perfecto de indicativo

Unidad 9: La familiay la educacién
1. La familia y la educacion
2. Los numerales

3. El modo verbal: el subjuntivo

Unidad 10: El ocio y el tiempo libre

1. Ladiversién de los romanos: Los ludi circenses y los ludi scaenici
2. Elinfinitivo

3. El participio: El participio de perfecto pasivo

4

. Las funciones sintacticas de los casos

o

EVALUACION

6.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1



1.1 Describir el significado de productos culturales del presente, en el contexto de los desarrollos
culturales en Europa, comparando las semejanzas y diferencias con la Antigiiedad latina.

1.2 Valorar de manera critica los modos de vida, costumbres y actitudes de la sociedad romana en
comparacion con los de nuestras sociedades a partir del contenido de fuentes latinas en diferentes
soportes.

1.3 Identificar los periodos de la historia de Roma, los acontecimientos y personajes, asi como los
aspectos de la civilizacién romana en su contexto histérico, relacionando los datos con referentes actuales
y aplicando los conocimientos adquiridos.

Competencia especifica 2

2.1 Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiistica y cultural a la que da origen el latin,
identificando y explicando semejanzas y diferencias entre los elementos linguisticos del entorno,
relaciondndolos con los de la propia cultura y desarrollando una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con los valores democraticos.

2.2 Inferir significados de términos latinos aplicando los conocimientos Iéxicos y fonéticos de otras
lenguas del repertorio individual propio.

2.3 Ampliar el caudal Iéxico y mejorar la expresion oral y escrita, incorporando latinismos y locuciones
usuales de origen latino de manera coherente.

2.4 Producir definiciones etimoldgicas de términos cotidianos, cientificos y técnicos, reconociendo los
elementos latinos en diferentes contextos linglisticos y estableciendo, si procede, la relaciébn semantica
entre un término patrimonial y un cultismo.

Competencia especifica 3
3.1 Explicar de forma oral, escrita 0 multimodal el caracter clasico y humanista de las diversas
manifestaciones literarias y artisticas de la civilizacion latina utilizando un vocabulario correcto y una
expresion adecuada.
3.2 Reconocer el sentido global y las ideas principales y secundarias de un texto, contextualizandolo e
identificando las referencias historicas, sociales, politicas o religiosas que aparecen en él, y sirviéndose
de conocimientos sobre personajes y acontecimientos histéricos ya estudiados.
3.3 Interpretar de manera critica el contenido de textos latinos de dificultad adecuada, atendiendo al
contexto en el que se produjeron, conectandolos con la experiencia propia y valorando cémo contribuyen
a entender los modos de vida, costumbres y actitudes de nuestra sociedad.

Competencia especifica 4

4.1 Analizar los aspectos morfoldgicos, sintacticos y léxicos elementales de la lengua latina,
identificandolos y comparandolos con los de la lengua familiar.

4.2 Traducir textos breves y sencillos con términos adecuados y expresion correcta en la lengua de
ensefianza, justificando la traduccion y manifestando la correspondencia entre el andlisis y la version
realizada.

4.3 Producir mediante retroversién oraciones simples utilizando las estructuras propias de la lengua latina.

Competencia especifica 5

5.1 Explicar los elementos de la civilizacion latina, especialmente los relacionados con la mitologia
clasica, identificAndolos como fuente de inspiracion de manifestaciones literarias y artisticas.



5.2 Reconocer las huellas de la romanizacién en el patrimonio cultural y arqueolégico del entorno,
identificando los procesos de preservacion, conservacion y restauraciéon como un aspecto fundamental de
una ciudadania comprometida con la sostenibilidad ambiental y el cuidado de su legado.

5.3 Exponer de forma oral, escrita o0 multimodal las conclusiones obtenidas a partir de la investigacion,
individual o colectiva, del legado material e inmaterial de la civilizaciéon romana y su pervivencia en el
presente a través de soportes analégicos y digitales, seleccionando informacién, contrastandola y
organizandola a partir de criterios de validez, calidad y fiabilidad.

Los estandares de aprendizaje evaluables como especificaciones de los criterios de evaluaciénque permiten
definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el alumno debe saber,comprender y saber hacer
en Cultura Clasica, deben ser observables, medibles y, evidentemente, evaluables, de forma que permitan
graduar el rendimiento o el logro alcanzado. Su disefio contribuye y facilita el disefio de pruebas
estandarizadas y comparables.

Dentro de la distribucion de competencias establecidas por la LOMCE, es el Gobierno quien establece, tanto
para las materias del bloque de asignaturas troncales como para las del bloque de asignaturas especificas,
los estandares de aprendizaje evaluables de cada materia. Mediante estosestandares de aprendizaje, pues,
se garantiza que los criterios de evaluacion y los contenidos quepuedan completar las distintas
Administraciones educativas en desarrollo de las competencias que les atribuye la normativa basica, ofrezcan
una formacion comun a todos los alumnos y permiten, a su vez, establecer unas pruebas de evaluacion final
estandarizadas y comparables.

Otra de las competencias del Gobierno respecto de las materias del bloque de asignaturas troncales es
establecer los contenidos comunes, por lo que existe y asi se recoge en la norma basica una relacion directa
entre contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables que se recoge a continuacion
para cada uno de los siete bloques en que la norma estructura los contenidos de la materia Cultura Clasica.
Es necesario indicar que en la Programacion de aula en la que se desarrolla la programacion de cada unidad
didactica se completaran los contenidos y criterios de evaluacion recogidos en la norma.

7. INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacion constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacion habran de servariados y
acordes con los diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimiento
para evaluar los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender
diversas actuaciones, y utilizar distintos procedimientos e instrumentos en funciénde los aspectos que se
evalien —progreso de los alumnos, adecuacién de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la
evaluacion o del momento en que se lleve a cabo la misma —inicial, formativao sumativa—. Exponemos, a
continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos podemos valer al evaluar en funcion
del momento y la finalidad de la evaluacion:

1. Actuaciones

- Recoger informacion sobre las situaciones a evaluar.
- Realizar juicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:

1. Calificar el proceso educativo.
2. Describir progresos y dificultades individuales.
3. Valorar la adecuacion de la programacion didactica.
- Orientar y reconducir la intervencion didactica y el proceso de aprendizaje:
1. Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
2. Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacién de la programacion, etc.
3. Trasladar la informacion de estas actuaciones a los alumnos.

2. Procedimientos e instrumentos




Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacion han deser variadas
e incluirdn entre otras:

) Observacién: atencién al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar
informacién de acuerdo con indicadores previamente fijados.

) Interrogacion: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista
0 cuestionario.

) Analisis de tareas: es una fuente de informacién provechosa y util que conlleva una
enorme motivacion.

) Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero

también orales; individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados ydeben estar
relacionados con los procedimientos de evaluacion:
° De observacion:
- Escalas de valoracién (Graduacion).
— Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
— Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
° De interrogacién:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.
) Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
- Orales.
- Escritas.
Individuales.
Colectivas.

El disefio de los instrumentos de las evaluaciones debe responder a la consecucion de los objetivos
referenciados en los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje de la materia. Cada instrumento
de evaluacién debe tener distinto peso a la hora de la calificacion final, por lo que habra que valorar su
fiabilidad, su objetividad, su representatividad, su adecuacion al contexto del alumnado, etc.
Independientemente de los instrumentos para evaluar que se elijan, las evaluaciones deberian contener
actividades variadas sobre conceptos, procesos y aplicaciones que evallen el nivel de comunicacion
linglistica adquirida por los estudiantes.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hayque buscar la
mayor correspondencia posible en el planteamiento, presentacion y grado de dificultad, con lasactividades
realizadas en clase por los alumnos.

Los controles y examenes se dividirdn en tres aspectos fundamentales: a) la traduccion de un texto(frases al
principio), preferiblemente en relacion con los temas de civilizacién, en la que se le facilitard el vocabulario
nuevo que el profesor entiende que el alumno no domina; b) comentario morfoldgico y sintéactico;y c¢) algunas
preguntas de civilizacion y/o ejercicios de etimologia y evolucion fonética. Cada examen (y control) se calificara
con 9’75 puntos mas 0°25 puntos para la presentacion.

Diariamente al comienzo de la clase se preguntaran sobre los conocimientos ya explicados y quese supone que
los alumnos deben dominar, a fin de obligarles a llevar al dia la asignatura. También se controlaran los
ejercicios mandados para casay las actividades realizadas en el aula.

CRITERIOS DE CALIFICACION

) El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades,
resimenes, deberes, entregas a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la
actitud en clase (el comportamiento, comparfierismo, respeto a las personas y al material escolar
y atencion).



) El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas, proyectos y controles.
) El 55% de la nota se obtendra de los examenes de evaluacion global trimestrales.

Se tendrda mas en cuenta el trabajo en clase y el esfuerzo del alumnado en caso de que las
caracteristicas del grupo asi lo demandasen.

7.1. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacion, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado,
se establecer medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquiermomento del curso,
tan pronto como se detecten las dificultades, con especial seguimiento de la situaciéndel alumnado con
necesidades educativas especiales y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial
necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno precise.

Al tratarse de una evaluacion continua, cada evaluacion tendra un porcentaje mayor que elanterior. En
esta materia, se establecen los siguientes porcentajes:

1. Primera evaluacién: 20%

2. Segunda evaluacion: 30%

3. Tercera evaluacion: 50%

Para la adquisicion de la mencion honorifica, el nUmero de menciones variara en funcién de la cantidad de
alumnos que haya en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia
(segun lo establecido en el Art.25 apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacion). En el caso de aquellas
asignaturas en el que estén matriculados tanto alumnos del A como del B, se calculara a partirde la cantidad
de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencién honorifica:
—  Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacién continua.
—  Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencion, se desempatara
cogiendo la nota mas alta de la 3° evaluacion.
—  Criterio 3: de seguir el empate, se le dara la mencion al alumno que haya obtenido la mayo nota
en la 2° evaluacion. Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO

Dada la naturaleza de nuestra asignatura, la evaluacion es continua y los controles de cada evaluacion abarcan
todos los contenidos explicados hasta ese dia. No se planteara controles de recuperacion,porque se entiende que
un alumno suspendido en una evaluacion, que aprueba la siguiente, ha asimilado correctamente los contenidos
que le faltaban anteriormente.

En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarloscon los nuevos.
También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES
Puesto que el estudio de esta materia se inicia en 4° ESO, no da lugar a que se tengapendiente de
cursos anteriores.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE
PUEDAN PERDER EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA.

Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacién continua los alumnos que no asistan, al menos, a
dos tercios del total de horas lectivas de esta materia optativa impartida tres horas por semana (si supera las
12 faltas por evaluacion).

Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar losobjetivos
del curso. El discente para demostrar que los posee debera realizar un trabajo de investigacion, deextension a
criterio del profesor y de tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluard mediante unexamen global
que recoja todo lo visto en el aula durante esa evaluacion.




El examen ser& evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuaciéonsobre 10
puntos, en la que el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o eltrabajo,
suspendera la asignatura. Si el alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a
examen y suspendera asimismo la asignatura.

GARANTIAS PARA UNA EVALUACION OBJETIVA

Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento escolar sea valorado conforme a
criterios de plena objetividad, se daran a los conocer los criterios generales que se hayan establecido para la
evaluacion de los aprendizajes, la promocion y la permanencia.
Por consiguiente, se informaré al comienzo del periodo lectivo de los contenidos, procedimientos,instrumentos y
criterios de evaluacion y calificacion, asi como de los estandares de aprendizaje evaluablesde las diferentes
materias y los procedimientos de recuperacion y apoyo previstos.
En el proceso de la calificacion final obtenida en la materia, los miembros del Departamento contrastaran las
actuaciones seguidas en el proceso de evaluacion del alumno con lo establecido en la programacion didactica
del Departamento respectivo, con especial referencia a los siguientes aspectos,que deberan recogerse en el
informe:
a) Adecuacion de los contenidos, criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje evaluables sobre los
que se ha llevado a cabo la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno con los recogidos en la
correspondiente programacion didactica.
b) Adecuacion de los procedimientos e instrumentos de evaluacion aplicados con lo sefialado en la
programacion didactica.
c) Correcta aplicacion de los criterios de calificacion establecidos en la programacion didéactica para la
superacion de la materia.
Los alumnos o personas que ejerzan la tutoria legal de los mismos podran solicitar del profesorado cuantas
aclaraciones consideren precisas acerca de las valoraciones que se realicen sobre el proceso de aprendizajede
los alumnos y de las alumnas, asi como sobre las calificaciones o decisiones finales que se adopten como
resultado de dicho proceso.
Los alumnos o personas que ejerzan la tutoria legal de los mismos seran informados sobre el derecho que les
asiste para formular reclamaciones. Asimismo, el centro informara sobre el procedimiento que se establezca
para posibilitar el ejercicio de este derecho.

MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

- Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

- Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacién para los alumnos con la materia pendiente de
cursos anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

- Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria.
Este plan consistira en:

1. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y
refuerzo de los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que
presentarse a la prueba extraordinaria.

2. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos
nuevos, de profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas
actividades iran destinadas a los alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

® Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacién) y
suspendidos (grupo de refuerzo).
) Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos

suspendidos, actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se
explican entre ellos los contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus
iguales.



La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el
aprendizaje significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él
mismo sus esquemas de conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poneren contacto los
conocimientos y las experiencias previas del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepcion permite
ademas garantizar la funcionalidad del aprendizaje, es decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido
en circunstancias reales, bien llevandolo a la practica, bien utilizdndolo como instrumento para lograr nuevos
aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia mas recomendable para la ensefianza de Latin sera la utilizacion de una
perspectiva global e interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo delhabito de relacionar,
integrar y transferir conocimientos, procedimientos y actitudes a otras areas, asicomo la consiguiente
motivacién intrinseca hacia el mundo clasico.

Entender y valorar la cultura latina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacion,es decir, a
los fundamentos politicos, sociales, religiosos, linguisticos, etc., de nuestro mundo moderno. Por este motivo,
el objetivo fundamental de esta ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices linguisticas y
culturales, que puedan situarlas histéricamente y que sepan valorarlas a través de su evolucion. Para alcanzar
este objetivo, se parte de los conocimientos previos que pueda tener el alumno olas deducciones que pueda
extraer a partir de su propia experiencia. Se trata de estimular su atencion ysu interés por medio de la
presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en la que queden reflejados sus rasgos fundamentales.
A continuacion, se presentaran los contenidos conceptuales concediendo una especial atencion a la idea de
continuidad con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos contenidos pueden tener
a través de una ejemplificacién. Por Gltimo, sedestacard un aspecto relevante que permita concentrar la
atencion y el interés del alumno sobre tal aspecto a través de una seleccion de documentos significativos. Se
pretende, asi, incidir en los procedimientos para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad
de los temas.

Ademas, se disefiardn experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso delas nuevas
tecnologias de la informacién y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a
crear y mantener un clima de aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacionde equipos de
trabajo y la distribucién de tareas y responsabilidades entre ellos.

Los principios metodolégicos, basados en el principio de intervencion educativa y en el métodoconstructivo,
gue regiran el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:
¢ Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi,
otros aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.
¢ Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecénico.
e Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno
pueda comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.
¢ Se pretende que alumno, mediante construccion de aprendizajes significativos por si mismo, modifique
progresivamente sus esquemas de conocimiento.
¢ Sefomenta la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboracién de conclusiones con respecto a lo
que se ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus
conocimientos.
e Se estimula la cooperacion contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacion mutuay de
cooperacion.
e Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacién, contando entre ellas las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion.
Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces deaprender de
forma autbnoma y capaces de aprender en equipo, realizando aprendizajes significativos y funcionales.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en los
siguientes puntos:
a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la
estructura logica de la disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicoldgica del
alumnado.



b) El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses,
capacidades y experiencias de la vida cotidiana de los alumnos. En este sentido, la informaciéon que
recibe el alumno ha de ser l6gica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.

d) Los alumnos deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Asi pues,
han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido
previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la
construccion de aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion
entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a ndcleos de interés para el
alumnado y que se aborden en contextos de colaboracién y desde dpticas con marcado caracter
interdisciplinar.

7.1. Las unidades didéacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y
disciplinar. No obstante, estos conjuntos se integrardn en el aula a través de unidades did4cticas que
favoreceran la materializacion del principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientostales
como:

e Indagacion e investigacion a través de hipétesis y conjeturas, observacion y recogida de datos,
organizacion y andlisis de los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y
comunicacion de las mismas.

e Tratamiento de la informacién gracias a la recogida y registro de datos, analisis critico de las
informaciones, la inferencia y el contraste, etc.

@ La explicacién multicausal con la comprension y el analisis de los numerosos factores causales que
intervienen en la determinacion de los fenémenos politicos, econémicos, linglisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a caboa través de
actitudes y valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacién y valoracién del
patrimonio artistico, cultural e institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras
personasy sociedades, la valoracion y defensa de la paz y de la sociedad democratica, laresponsabilidad frente
a los problemas colectivos y el sentido de la solidaridad y justicia.
El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacién tedrica abierta yde sintesis
buscaréd la alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagaciéon. Estas
estrategias se materializaran en técnicas como:

8. Losdialogos.

9. Los conflictos cognitivos.

10. Los cuestionarios escritos.

11. Los cuestionarios orales.

12. Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales).

13. Laexposicién oral.

14. Eldebate.

15. El coloquio.

16. Laentrevista colectiva.

17. Los mapas de contenido.

18. Lainvestigacion bibliografica.

19. Los trabajos de investigacion.

7.2. Las actividades
Las actividades o experiencias de aprendizaje son el conjunto de tareas o actuaciones de todaindole que los
alumnos y las alumnas deben realizar para alcanzar los objetivos previstos y adquirir los contenidos

seleccionados. Es importante disponer de un amplio y variado repertorio de actividades.

Para la seleccién de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:
- Validez; esto es, relacidn entre experiencia y conducta deseada.



- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder
a sus necesidades.

Participacion; la planificacién conjunta evita el aprendizaje parcial.

- Empleo de variadas fuentes de informacién en su elaboracion y resolucién.

De forma

general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientesactividades:

Actividades de introduccién, motivaciéon y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas
actividades que han de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que
han de aprender. Son las actividades que se realizan, a su vez, para conocer las ideas,
opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los contenidos que se van a desarrollar.
Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion prevén
con caréacter general para todo el alumnado.

Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relaciéon entre
los distintos contenidos aprendidos y favorecen el enfoque globalizador.

Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacién, que se constituyen como aquellas
actividades didacticas que:

Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los
aprendizajes.

Se programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.

Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las
actividades de desarrollo.

- Actividades de evaluacién, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidasa la
evaluacion inicial, formativa y sumativa.

La aplicacion de estas actividades se atendra a los siguientes principios basicos que han deestar
presentes continuamente en el proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad didactica:

Seleccion de textos accesibles al nivel de los alumnos. La préactica de la traduccién serd, pues,
graduada —es decir, acorde a los conocimientos del alumno—, sugestiva —por su contenido y
relacién con el tema tratado en la unidad—, continuada —para que resulte eficaz— y controlada

—bajo la direccién y la orientacion del profesor.

La correcta interpretacion de un fragmento implicara su contextualizacion, el analisis de los
aspectos gramaticales que en él aparecen y la captacion y el comentario del mensaje que
transmite.

Dada la dificultad de presentar textos originales para reflejar todos los conceptos culturales de la
unidad, se recurrira también a la lectura de fragmentos traducidos o bilinglies de autores latinos,
siempre que el profesor lo juzgue pertinente.

El comentario de texto ir4, siempre que ello se considere adecuado, acompafiado de material
audiovisual: mapas, gréficos, diapositivas, videos, etc.

El estudio de los aspectos linguisticos y culturales debe ser coherente.

La asimilacion de los contenidos linglisticos y culturales tendra el doble objetivo de comprender
la sociedad y la cultura romanas y conocer su pervivencia en el mundo occidental.

La aplicacion metodoldgica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje
(solucién de problemas, elaboracion de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y
cooperativo) deberéa contar basicamente con los siguientes pasos:

Como actividades de introduccién, motivacién y conocimientos previos consideramos
conveniente poner en practica:

El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de
evaluacion, etc., de la unidad didactica, con el fin de que sepa por donde se mueve y qué sentido
tienen las actividades que se realizan.



2.

Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos més atractivos
por actuales e interdisciplinares del tema que se va a tratar.

Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de
facilitar una idea precisa de donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el
texto inicial de cada tema o algin otro. También se puede tomar como punto de partida alguno
de los textos traducidos incluidos en el CD-ROM que el profesor considere méas adecuado.
Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la
comprension de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

Introduccién de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas
con la lengua propia del alumno o su pervivencia en ella.

Como actividades de desarrollo se incluyen:

Lectura y comentario de textos traducidos del original.

Lectura comprensiva del tema.

Elaboracién de esquemas del tema de cultura.

Resolucion de ejercicios sobre el tema.

Resolucion de ejercicios de léxico.

Resolucion de ejercicios sobre aspectos morfosintacticos y traduccion de oraciones

aplicandolos.

Resolucion de ejercicios de comentario de texto

Traduccién de un texto original propuesto, siguiendo estos pasos:
- Lectura previa en voz alta, corregida por el profesor.
- Andlisis del vocabulario.
- Relaciones gramaticales: aislar las oraciones, reconocer las formas gramaticales y
establecer las relaciones sintacticas.
- Traduccion.
Descubrimiento, en los textos traducidos, de la parte linguistica, cultural y de Iéxico de
interés para la unidad que se esta trabajando. Este descubrimiento serd acompafiado de las
explicaciones sistematizadas del profesor cuando sea preciso. Conviene que la parte
propiamente informativa que se debe memorizar, reducida a contenidos minimos, quede
explicitamente resefiada y encuadrada en el cuaderno de clase del alumno.
Seleccidn, comentario y aprendizaje del vocabulario, que se repasara y aplicara a los textos
durante todos los temas.

Este es el conjunto de actividades de desarrollo que cada unidad ofrece. El profesor, a la vista del ritmo de
aprendizaje del grupo y de la diversidad de este, asi como en funcion de suspropios intereses, decidira
cuales realizar con mayor profusién y cuales no.

Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:

Analisis y comentario de texto. Analisis y comentario del texto final. Entendemos por andlisis el
comentario gramatical completo del texto traducido, que debe comprender, ademas de las
relaciones gramaticales entre sus elementos, la relacion existente entre los parrafos. En el
comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las ideas principales que se nos
transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el texto.
Consideramos conveniente realizar esta actividad tras la traduccion, pues comporta la ventaja
de no emitir juicios previos al conocimiento cabal del texto.

Visualizacion de la materia linguistica y cultural incluida en la unidad mediante gréficos,
paradigmas, esquemas, mapas, etc.

Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion:

Al final, se realizardn actividades sobre los cuatro apartados en que se estructuracada tema: legado,
Iéxico, lengua y textos partiendo de un texto. El profesor podré encarar esta tarea con actividades o textos de
la unidad no trabajados hasta el momento en las actividades de desarrollo. La finalidad de estas actividades

seréa:

Realizacion de ejercicios apropiados, y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el
fin de afianzar los contenidos linglisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad.

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los
diversos contenidos, se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas
linglisticos y léxicos.



. Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacién, aquellos alumnos que hayan
alcanzado satisfactoriamente los contenidos propuestos realizardn tareas preparadas de
antemano para profundizar en ellos, como ligeros trabajos de investigacion sobre temas
culturales, lecturas complementarias y ampliacion de léxico de la propia lengua relacionado
con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

° Actividades de evaluacion:
Ademas de la observacion directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidaddidactica se
realizaran pruebas orales o escritas con el fin de analizar la consecucién de los objetivos propuestos. Estas
pruebas, como es légico, deberan tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada
unidad did4ctica a los alumnos.

RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

e Ellibro del alumnado para la materia de Latin de 4.° ESO.
La propuesta didactica para Latin de 4.° ESO. .
Los recursos fotocopiables que complementan la propuesta didactica, con actividades de
refuerzo, de ampliacion y de evaluacion, entre otros.
e Ellibro digital.
Los recursos que se ofrecen en la web www.anayaeducacion.es.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en el
Proyecto Curricular:
® Un deposito bibliografico abundante
® Atlasy mapas.
® Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitard fragmentos de autores clasicos ya
traducidos a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.
® Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.
® Material audiovisual. El material audiovisual serd un apoyo firme en esta asignatura. Se
mostraran diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la
cultura grecolatina en las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal
del docente. También se visionaran fragmentos de alguna pelicula, serie, documental o video
did4ctico sobre el mundo antiguo.

9. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

e Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de
tema mitolégico que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen
mitos, leyendas o hechos histéricos de Roma que han tenido gran influencia en las artes
posteriores, incluida la literatura.

e Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de
Teatro Clasico de Segdébriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

e Participacion en la Gymkhana mitologica, “Madrid, capital del mito”.

e Sesidén(es) en el Aula de Informatica, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales
direcciones de Internet en materia de Latin y ensefiarles a realizar busquedas orientadas en
Internet. También se pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo
didactico a la materia, mediante el uso de paginas webs, programas informaticos y videojuegos
destinados a los alumnos de la materia de Latin.

e Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las
actividades organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro (Plan de Convivencia,
Semana Cultural,).

Los alumnos de cuarto curso tendran que preparar algunos temas del programa para posteriormente
exponerlos en el aula (trabajos por proyectos). En esta exposicidn sera necesario recurrir a cualquiera de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion que estan a su disposicion. Durante esta exposicion
se valorara el proceso de creatividad y argumentacion del alumno, ademas de su adecuado analisis y
estructuracion del discurso.


http://www.anayaeducacion.es/

Se realizara la lectura de alguna obra de literatura latina.

La realizacion de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y algrado de
desarrollo en la progresion de la programacion.

10. EVALUACION DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la autoevaluacion de la realizacién y el
desarrollo de programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una
secuencia de preguntas que permitan al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y
establecer estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en su
conjunto; esta se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente.
Dicha herramienta se describe a continuacion:

Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de los objetivos
didacticos

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
ly desempefios competenciales

Realizacién de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacion

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias
de los estandares de aprendizaje

lAtencion a la diversidad

Interdisciplinariedad




MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en laprogramacion,
en la metodologia y en los materiales.

® Atencion aladiversidad en la programacion
La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase
van a coincidir rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel
fundamental en el trabajo que se realice, pero ello no impide que se utilicen distintostipos de actividades y
métodos en funcién de las necesidades del grupo de alumnos.
De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el mismo.
Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacién,de manera que puedan
trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.
La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a lamisma velocidad,
ni con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos
al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno,o en los que pueda desarrollar
una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral,
método que consiste en prescindir de los detalles en el primer contacto del alumno con un tema y preocuparse
de ofrecer una visién global del mismo, en torno a la cual se ir4 constituyendo el tema, en funcion de las
particularidades e intereses del alumnado.

® Atencion aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
) Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte
una laguna anterior.

° Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los
adecuados al nivel cognitivo.

° Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que elalumno
pueda hacer una minima aplicacion del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos
similares.

® Atencion aladiversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hara uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacion y de profundizacién.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de
alumnos que se han contemplado:

- Variedad metodoldgica.

- Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion: se ha de disponer de actividades de
refuerzo no estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que
mejor se ajusten a su tipo de aprendizaje.

- Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

- Diversidad de mecanismos de recuperacion.

- Trabajo en pequefios grupos.

- Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencidonde la
diversidad, como:

1. Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.
2. Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
3. Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.



4.  Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracién
del grupo.

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de
accesibilidad y disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los
instrumentos, y en su caso, los tiempos y los apoyos. Si todas estas previsionesno fuesen suficientes, habra
que recurrir a procedimientos institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter
extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o dificultadesoriginadas por incapacidad fisica o
psiquica.

5. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo
proceso de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de
aprendizaje, conocimientos previos, experiencias, etc. Todo ello sitda a los docentes enla necesidad de
educar en y para la diversidad.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es, por consiguiente, el de
la individualizacioén, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que
este necesite en funcién de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la
necesidad de atender esta diversidad. En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en
capacidades especificas, motivacién e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacién de la
ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta a estadiversidad mediante la eleccion de
modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un
hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los
alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los
alumnos y adoptar las medidas oportunas para dar respuesta aesta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos detener en
cuenta los siguientes:

Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema.lmpulsivo.

Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo.Sintético.

Aborda el tema desde la globalidad.

Nivel de atencion. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos.Tipo de

esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no.

Agrupamiento. Unos alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso
educativo es lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, eldesarrollo del Proyecto
Curricular en las programaciones de aula y en sus unidades didacticas generaraun conjunto de propuestas
gue favorezcan la adaptacion a los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre
un trabajo comin de base e intencion formativa global que permita la consecucién de los objetivos del curso
y de la Etapa.
Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos deaprendizaje, de
conocimientos previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica
nos serviremos de los siguientes procedimientos o estrategias didacticas:
® Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los
conocimientos previos de los alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, vy,
por otra, de los distintos niveles en cuanto a esos conocimientos previos que intentamos medir con
estas actividades. En el apartado oportuno mencionabamos como actividades de conocimientos
previos:
® Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de
facilitar una idea precisa sobre de dénde se parte.
® Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension
de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
® Introduccién de cada aspecto lingiiistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas
con la lengua propia del alumno o su pervivencia en ella.



Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de
conocimientos, para poder darle respuesta

Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el docente
estudie con interés cuales son las mas apropiadas para que produzca convenientementeel proceso de
ensefianza-aprendizaje en su grupo en atencion a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacion
menciondbamos:
® Realizacion de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin
de afianzar los contenidos lingliisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad. Esta variedad
de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos.
® Realizacion simultdnea en el aula de unas actividades de ampliacion, para aquellos alumnos que
hayan asimilado perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos
gue no hayan superado correctamente alguno de los objetivos.
® En las actividades de recuperacion-ampliacion, deciamos:

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linguisticos y Iéxicos. Para los temas
culturales, se les pediran lecturas breves con la confeccion de esquemas alusivos,siempre con la ayuda del
profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayanalcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en
ellos, como ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion
de léxico de la propia lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino
también a aquellos que han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion,
interpretacion de mapas, croquis 0 cuadros sinépticos, observacién y comentario de imagenes, fotografia,
diapositivas, videos, direcciones de internet...) para que el profesor, dependiendode las caracteristicas de
sus alumnos y en atencion a la diversidad de éstas, seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a laspeculiaridades del
alumnado, a una combinacidn de todos los recursos posibles.

Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte
por la técnica metodoldgica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, 0, enel caso de que la
diversidad asi lo requiera, alterne constantemente entre una y otra opcidn, estrategia didactica, a nuestro
parecer, mas apropiada.

Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribuciéon en el aula influyen sinduda en todo
el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener
en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcion de las actividades quese vayan a realizar
—concretamente, por ejemplo, en los procesos de analisis y comentario de textos,pues consideramos que
la puesta en comln de conceptos e ideas individuales genera una dindmica creativa y de interés en los
alumnos.

Se conceder4, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto,
se aplicara en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacién, asi como en las de recuperacion
y ampliacion.

La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada
momento permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y modificar, en consecuencia,
cuando sea preciso, las actividades.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en laprogramacion,
en la metodologia y en los materiales. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el
Bachillerato desde estas tres vias o planos:

® Atencién aladiversidad en la programacién



La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase
van a coincidir rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucién de problemas desempefia un papel
fundamental en el trabajo que se realice, pero ello no impide que se utilicen distintostipos de actividades y
métodos en funcion de las necesidades del grupo de alumnos.

De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el mismo.
Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacién,de manera que puedan
trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a lamisma velocidad,
ni con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos
al final de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno,o en los que pueda desarrollar
una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral,
método que consiste en prescindir de los detalles en el primer contacto del alumno con un tema y preocuparse
de ofrecer una visién global del mismo, en torno a la cual se ird constituyendo el tema, en funcién de las
particularidades e intereses del alumnado.

® Atencidn aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
° Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte
una laguna anterior.

° Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los
adecuados al nivel cognitivo.

° Intente que la comprension de cada contenido sea suficiente para que elalumno
pueda hacer una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos
similares.

® Atencion aladiversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hara uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacién y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de
alumnos que se han contemplado:
- Variedad metodologica.
- Variedad de actividades de refuerzo y profundizacién: se ha de disponer de actividades de
refuerzo no estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y
que mejor se ajusten a su tipo de aprendizaje.
- Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.
- Diversidad de mecanismos de recuperacion.
- Trabajo en pequefios grupos.
- Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencionde la
diversidad, como:
- Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.
- Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
- Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.
—  Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracion
del grupo.

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de
accesibilidad y disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los
instrumentos, y en su caso, los tiempos y los apoyos. Si todas estas previsionesno fuesen suficientes, habra
que recurrir a procedimientos institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter
extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o dificultadesoriginadas por incapacidad fisica o
psiquica.



Recursos para la diversidad y la inclusion

El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de
herramientas y estrategias para favorecer el principio de normalizacion e inclusién permitiendo la plenay activa
participacion del alumnado en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso
disponer de materiales que nos permitan personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con
ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar. Para ello, se han creado una serie de recursos teniendo
en cuenta los siguientes elementos:

+ Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

+ Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

* Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodoldgicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuestade
este material en el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas deejercitacion y
fichas de profundizacion.

- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el

proceso de ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

(ACNEAE) con los siguientes perfiles:

- » Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.

- * Alumnado de incorporacién tardia al sistema educativo.

- « Trastorno del Déficit de Atencion e Hiperactividad.

- * Trastorno del Espectro Autista.

- * Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracién se han realizado adaptaciones metodoldgicas que hacen accesible los elementos
prescriptivos del curriculo sin renunciar a ninguin contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa.
La principal premisa con la que se ha creado este material es la necesidad de inclusion educativa y social del
alumnado que presenta mayores necesidades de aprendizaje. Con este conjunto derecursos se pretenden
alcanzar los siguientes objetivos:
* Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.
* Incrementar su autoestima y autoconcepto.
* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.
* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodoldgicas que se han
empleado en la realizacion de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:
» Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han
incorporado explicaciones tedricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y
permiten realizar una concrecién curricular. En estas breves explicaciones se han empleado
numerosos recursos visuales a fin de fomentar el aprendizaje de las personas que tienen mayor
memoria visual y, a la vez, facilitar la comprensién de los contenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusién DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion tedrica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar
conceptos, tipo test, preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones,
actividades manipulativas, etc. Todas ellas contribuirdn a descubrir cudl es el tipo de pregunta que mas se
acerca a las necesidades individuales de nuestro alumnado. Algunas caracteristicasde las actividades de estas
fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accion en los enunciados cuando son dos 0 mas acciones las que han de
realizar en una misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje parte
de la pregunta sin responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden
ser conceptos o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las
cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitird una mayor eficiencia al
realizar las actividades.



Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en préactica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio
de la unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser
leido, revisado o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias
relacionadas con el contenido. Las fichas estan dirigidas aaquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y
reforzar los contenidos pero que no tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto se concreta en una
oferta flexible de ejercicios quebusca adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacion. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permitenque el alumnado
aplique y profundice en la adquisicién de las competencias béasicas. Estan dirigidas tanto al alumnado que ha
alcanzado el aprendizaje de los contenidos vy, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como
a aquellos alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas
de profundizacion se parte de una situacién inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que seran
el punto de partida para profundizar en los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones
de aprendizaje que requieran de un mayor esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues,
este material pretende aportar algunas medidas de atencion a la diversidadde caracter ordinario orientadas a
responder las necesidades concretas del alumnado y a la consecucién de los objetivos de la etapa educativa.

Programacién anual Latin
Curso 2024-2025

(Bachillerato)

Departamento de Culturas y Lenguas Clasicas
PROGRAMACION DE LA ASIGNATURA DE LATIN:

BACHILLERATO

1. PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO. COMPONENTES Y MATERIAS QUE SE IMPARTEN.

El departamento de Cléasicas esta formado por un Gnico miembro. La persona encargada de este departamento
de Cultura 'y Lenguas Clasicas en el centro es Lorena Becerra Mateo.Los grupos a los que se impatrte clase son:

3°ESO (A y B): Cultura Clasica

4° ESO (A y B): Cultura Clasica

4° A ESO (ltinerario B): Latin

1° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

2° A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

2. OBJETIVOS DE ETAPA (BACHILLERATO)

Los objetivos se definen como logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion
esté vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

El Bachillerato contribuir4 a desarrollar en los alumnos las capacidades conforme a las establecidas en el articulo 7 del Real
Decreto 243/2022, de 5 de abiril., que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable, inspirada
por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la

construccion de una sociedad justa y equitativa.
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b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa, responsable y
autébnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente las
desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad
real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del
aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su comunidad
auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o més lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes histéricos y los principales
factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las habilidades béasicas propias de la
modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y
valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno
mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacién y enriquecimiento
cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de actividades
fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.
0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la defensa del desarrollo

sostenible.

3. OBJETIVOS DE LA MATERIA DE LATIN

Las humanidades y el planteamiento de una educacion humanista en la civilizacion europea van intrinsecamente ligadas a
la tradicidn y a la herencia cultural de la Antigliedad clasica. Una educaciéon humanista sitda a las personas y su dignidad como
valores fundamentales, guidndolas en la adquisicién de las competencias que necesitan para participar de forma efectiva en los
procesos demaocraticos, en el didlogo intercultural y en la sociedad en general. A través del aprendizaje de aspectos relacionados
con la lengua, la cultura y la civilizacién romanas, la materia de Latin permite una reflexién profunda sobre el presente y sobre el
papel que el Humanismo puede y debe desempefiar ante los retos y desafios del siglo XXI. Esta materia contiene, ademas, un
valor instrumental para el aprendizaje de lenguas, literatura, religion, historia, filosofia, derecho, politica ociencia, proporcionando
un sustrato cultural que permite comprender el mundo, los acontecimientos y los sentimientos, y que contribuye a la educacién
civica y cultural del alumnado.

Latin tiene como principal objetivo el desarrollo de una conciencia critica y humanista desde la que poder comprender y
analizar las aportaciones de la civilizacion latina a la identidad europea, a través de la lectura y la comprension de fuentes
primarias y de la adquisicion de técnicas de traduccion que permitan al alumnado utilizar dichas fuentes de acceso a la Antigiiedad
romana como instrumento privilegiado para conocer, comprender e interpretar sus aspectos principales. Por ello, lamateria se
vertebra en torno a tres ejes: el texto, su comprension y su traduccion; la aproximacion critica al mundo romano; y elestudio del
patrimonio y el legado de la civilizacién latina.

La traduccion se halla en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas y culturas clasicas. Para
entender criticamente la civilizacién latina, el alumnado de Latin localiza, identifica, contextualiza y comprende los elementos
esenciales de un texto, progresando en los conocimientos de la fonética, el Iéxico, la morfologia y la sintaxis latinas bajo la guia
del docente. Ademas de estos saberes de caracter lingiiistico, la traduccién es un proceso clave que permite activar saberes
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de caracter no linguistico. El texto —original, adaptado, en edicion bilingtie o traducido, en funcién de la situacion— es el punto
de partida desde el cual el alumnado moviliza todos los saberes para, partiendo de su contextualizacion, concluir una lectura
comprensiva, directa y eficaz y una interpretacion razonada de su contenido. Las técnicas y estrategias implicadas en el proceso
de traduccién contribuyen a desarrollar la capacidad de negociacion para la resolucién de problemas, asi como la constancia y
el interés por revisar el propio trabajo. Permite, ademas, que el alumnado entre en contacto con las posibilidades que esta labor
ofrece para su futuro personal y profesional en un mundo globalizado y digital, a través del conocimiento y uso de diferentes
recursos, técnicas y herramientas.

Asimismo, la materia de Latin parte de los textos para favorecer la aproximacion critica a las aportaciones mas importantes
del mundo romano en su calidad de sistema integrador de diferentes corrientes de pensamiento y actitudes éticas y estéticas
gue conforman el ambito europeo. Esta aproximacion resulta especialmente relevante para adquirir un juicio critico y estético
en las condiciones cambiantes de un presente en constante evolucién. Esta materia prepara al alumnado para comprender
criticamente ideas relativas a la propia identidad, a la vida publica y privada, a la relacion del individuo con el poder y a hechos
sociopoliticos e histdricos, por medio de la comparacion entre los modos de vida de la antigua Roma y los actuales,contribuyendo
asi a desarrollar su competencia ciudadana.

El estudio del patrimonio cultural, arqueolégico y artistico romano, material e inmaterial, merece una atencién especifica y
permite observar y reconocer en nuestra vida cotidiana la herencia directa de la civilizacion latina. La aproximacion a los procesos
que favorecen la sostenibilidad de este legado —preservacion, conservacion y restauracion— supone, también, una oportunidad
para que el alumnado conozca las posibilidades profesionales en el ambito de los museos, las bibliotecas o la gestion cultural y
la conservacion del patrimonio.

Las competencias especificas de la materia de Latin han sido disefiadas a partir de los descriptores operativos de las
competencias clave en esta etapa, especialmente de la competencia plurilinglie, la competencia en comunicacion linguistica y la
competencia ciudadana, ya mencionada. La competencia plurilinglie, que tiene como referente la Recomendacion del Consejo
de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, sitla el latin y el griego clasico como
herramientas para el aprendizaje y la comprension de lenguas en general. El enfoque plurilinglie de la materia de Latin en
Bachillerato implica una reflexion profunda sobre el funcionamiento no solo de la propia lengua latina, su léxico, sus formantes y
las normas de evolucion fonética, sino también de las lenguas de ensefianza y de aquellas que conforman el repertorio linguistico
individual del alumnado, estimulando la reflexion metalinguistica e interlinguistica y contribuyendo al refuerzo de las competencias
comunicativas, al aprecio de la diversidad lingiistica y la relacion entre las lenguas desde una perspectiva inclusiva, democratica
y libre de prejuicios.

Estas competencias especificas ofrecen, por tanto, la oportunidad de establecer un didlogo profundo entre presente y pasado
desde una perspectiva critica y humanista: por un lado, situando el texto, su traducciéon y su comprension como elementos
fundamentales en el aprendizaje de las lenguas clasicas y como puerta de acceso a su cultura y civilizacién, activando
simultdneamente los saberes de caracter linglistico y no linglistico; y, por otro lado, desarrollando herramientas que favorezcan
la reflexién critica, personal y colectiva en torno a los textos y al legado material e inmaterial de la civilizacién latinay su aportaciéon
fundamental a la cultura, la sociedad, la politica y la identidad europeas.

Los criterios de evaluacion de la materia permiten evaluar el grado de adquisicién de las competencias especificas por parte
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. De acuerdo con su formulacion competencial, se plantean enunciando
el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir y el contexto 0 modo de aplicacién y uso. La nivelacion de los criterios de
evaluacién se ha desarrollado teniendo en cuenta la adquisicidn de las competencias de forma progresiva durante los dos cursos.
En este sentido, los procesos de autoevaluacion y coevaluacion prevén el uso de herramientas de reflexion sobre el propio
aprendizaje como el entorno personal de aprendizaje, el portfolio linglistico, el diario de lectura o el trabajo de investigacion.

Los saberes bésicos se distribuyen en los dos cursos permitiendo una graduacion y secuenciacion flexible segun los distintos
contextos de aprendizaje, y estan organizados en cinco bloques.

- El primero, «El texto: comprension y traduccion», se centra en el aprendizaje de la lengua latina como herramienta para
acceder a fragmentos y textos de diversa indole a través de la lectura directa y la traduccion y comprende, a su vez,
dos sub-bloques: «Unidades lingiiisticas de la lengua latina» y «La traduccion: técnicas, procesos y herramientas».

- El segundo bloque, «Plurilingliismo», pone el acento en las nociones de evolucion fonética y en cémo el aprendizaje de
la lengua latina, en concreto la identificacion y reconocimiento de los formantes latinos, amplia el repertorio Iéxico del
alumnado para que adecuUe de manera mas precisa los términos a las diferentes situaciones comunicativas.

- Eltercer bloque, «Educacion literaria», integra todos los saberes implicados en la comprension e interpretacion de textos
literarios latinos, contribuyendo mediante un enfoque intertextual a la identificacién y descripcion de universales formales
y tematicos inspirados en modelos literarios clasicos.

- El cuarto bloque, «La antigua Roma», comprende los conocimientos y estrategias necesarios para el desarrollo de un
espiritu critico y humanista, fomentando la reflexién acerca de las semejanzas y diferencias entre pasado y presente.

- El quinto y ultimo bloque, «Legado y patrimonio», recoge los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la
aproximacion a la herencia material e inmaterial de la civilizacién latina reconociendo y apreciando su valor como fuente
de inspiracion, como técnica y como testimonio de la Iliftoria.



En consonancia con el caracter competencial de este curriculo, se recomienda la creacion de tareas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas y relevantes, y el desarrollo de situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como
agente social progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta
sus repertorios e intereses, asi como sus circunstancias especificas, lo que permite combinar distintas metodologias. La
ensefianza de la lengua, la cultura y la civilizacién latinas ofrece oportunidades significativas de trabajo interdisciplinar que
permiten combinar y activar los saberes basicos de diferentes materias, contribuyendo de esta manera a que el alumnado perciba
la importancia de conocer el legado clasico para enriquecer su juicio critico y estético, su percepcién de si mismo y del mundo
gue lo rodea. La coincidencia del estudio del latin con el de la lengua, la cultura y la civilizacién griegas aconseja un tratamiento
coordinado de ambas materias.

Durante los dos cursos de Bachillerato se ha de procurar que los alumnos que cursen la materia adquieran un conocimiento de
la lengua latina que les permita una aproximacion directa a textos de diversa indole escritos en latin, asi como una comprensién
de las estructuras textuales y oracionales que mejore sustancialmente su capacidad de comprender y construir textos complejos.
Al mismo tiempo, el aprendizaje del latin propicia un considerable aumento del vocabulario que los alumnos comprenden y
pueden emplear con propiedad, tanto en espafiol como en otras lenguas, e implica la adquisicion de habitos de analisis linglistico
y de técnicas

De traduccién que les serdn muy Utiles en el aprendizaje de idiomas.

Los dos primeros bloques de contenidos de las materias Latin | y Il se relacionan con los aspectos puramente linglisticos de la
materia a los que se refiere el parrafo anterior. Los bloques Ay B, que en las ensefianzas minimas que ha establecido el Gobierno
de Espafia se denominan, respectivamente, «El texto: comprension y traduccion» y «Plurilinglismo», tienen por objeto, el primero
de ellos, la ensefianza de la lengua latina (en su primer apartado) y de las técnicas de traduccion (en el segundo), en tanto que
el segundo bloque se centra en la influencia que el latin ha tenido y tiene en el desarrollo de lenguas modernas, tanto de una
manera genética, en las que, como el espafiol, han nacido por evolucion del latin, como en idiomas de origen distinto. Los
contenidos de ambos bloques son muy similares en los dos cursos, toda vez que en el segundo curso el alumno ha de tener
presente la totalidad de los contenidos linguisticos adquiridos en Latin I.
Por lo que respecta al blogque A («El texto: comprension y traduccién»), el primer curso de esta etapa ha de permitir que los
alumnos que no cursaron Latin en la Educacion Secundaria Obligatoria se inicien en los rudimentos de la lengua latina y que
los alumnos que lo cursaron afiancen y amplien lo aprendido en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, llegando a dominar la
flexion nominal del latin y la flexion de los verbos regulares e irregulares mas usuales. Asimismo, en Latin | los alumnos han de
comprender las funciones sintacticas y semanticas mas usuales de los casos latinos y las estructuras coordinadas, asi como
las diversas construcciones de participio y las méas sencillas de infinitivo. En Latin Il, ha de profundizarse en los contenidos
adquiridos en el curso anterior, mediante el aprendizaje de formas nominales y verbales menos usuales, y, sobre todo, ha de
centrarse en la comprension y traduccién de textos de mayor dificultad, que contengan oraciones subordinadas que los
alumnos han de poder identificar y saber traducir al espafiol.
Los contenidos del bloque B («Plurilingliismo), en el primer curso, sitian al latin entre las lenguas indoeuropeas y como origen
de las lenguas romances, y permiten una primera aproximacion a la evolucion desde el latin hasta el espafiol, asi como a la
influencia en lenguas no romances. En Latin Il la evolucion desde el latin al espafiol y a las restantes lenguas romances se
estudia de forma mas extensa y sistematica, asi como la influencia del latin en las lenguas actuales, valiéndose del mayor
conocimiento que de la lengua latina tienen los alumnos.
El tercero de los boques («Educacion literaria») tiene, en el primer curso una extension e importancia mucho mas reducida que
en el segundo, en el que se estudian con cierto detalle las caracteristicas, autores y obras de los principales géneros literarios.
En ambos cursos se ha de procurar que los alumnos se aproximen a la literatura latina a través de los textos, traducidos y, en
la medida en que sea posible, en latin. En Latin 1l el estudio de las estructuras métricas mas sencillas permite una mejor
aproximacion a la poesia latina. La comparacién con textos griego y con textos posteriores, de la literatura espafiola o de otras
literaturas, permitird al alumnado apreciar la influencia de las literaturas clasicas en la literatura occidental, a la vez que cobra
conciencia de sus propias raices en la tradicion clasica.
Por el contrario, los bloques C y D, dedicados a la antigua Roma, el primero, y al legado y patrimonio, el segundo, tienen mayor
extensién en Latin | que en Latin Il, curso este Ultimo en el que su conocimiento ha de contribuir a la correcta inteleccion de los
textos y a situar a las obras literarias en su contexto politico y social.
El conjunto de los contenidos de los cinco bloques coadyuva de forma relevante al progreso en la adquisicion de las
competencias clave del Bachillerato. Para que la consecucion de estas se produzca, el profesorado ha de orientar el proceso
de ensefianza y aprendizaje de los dos primeros bloques de modo que el alumno advierta desde el primer momento que el
conocimiento de la morfologiay la sintaxis del latin no es un fin en si mismo, sino que tiene como proposito facilitar la comprension
de los textos latinos y su traduccion al espafiol. Asimismo, el conocimiento de la lengua latina contribuira en una enorme medida
al progreso en la capacidad de interpretacion y produccion de textos complejos, en espafiol y en otras lenguas, propiciando
el desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica y de la competencia plurilingte.
La metodologia que escoja el profesorado para que los alumnos aprendan los distintos contenidos de la materia debe variar en
funcion de la diversidad del aula pero, en cualquier caso, siempre ha de partir del nivel competencial inicial de los alumnos,
nivel que en Latin | puede ser muy diverso, dependiendo de si han cursado Latin y/o Cultura Clasica en la Educacion Secundaria
Obligatoria. Es preciso que las actividades que el profesor disefie aunen, en la medida de lo posible, la ensefianza de los
contenidos linguisticos con los referentes a la civilizacion y cultura, de modo que todos contribuyan a la inteleccion de lostextos
y a su relacion con el legado material de la civilizacion romana. Se trata, pues, de integrar en lo posible las competencias
especificas de la materia mediante el disefio de actividades que impliquen la movilizaciéon de conocimientos.
A titulo de ejemplo, el analisis y la traduccion de la carta sexta del libro IX de las epistolas de Plinio, en la que el autor critica la
pasién de los romanos por las carreras de cuadrigas, permite aunar el trabajo sobre la lengua y las técnicas de traduccién con
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el conocimiento de la sociedad romana y la comparacion con la sociedad actual, en la que tanta importancia tienen las
competiciones deportivas. En una primera sesion, los alumnos, de forma colaborativa, analizarian morfolégica y
sintacticamente el texto latino, lo interpretarian y redactarian una traduccion respetuosa con el sentido del texto. Para su
exposiciéon en sesiones posteriores, los alumnos, por equipos, recabarian, valiéndose de fuentes analdgicas y digitales,
informacién e imagenes sobre las carreras de cuadrigas y otros espectaculos de la Antigliedad, asi como sobre su repercusién
social. Los equipos expondrian los resultados y conclusiones de su investigacion, estableciendo las semejanzas y diferencias
con los espectaculos deportivos actuales. Finalmente, el grupo, tras debatir sobre las exposiciones de los distintos grupos,
redactaria unas conclusiones sobre la repercusion social de los espectaculos deportivos en la civilizacion romana y en la
actual. Esta actividad se puede relacionar con los bloques de contenido A, D y E y contribuiria a desarrollar las competencias
especificas 3, 4 y 5 de la materia.
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LATIN 1° BACHILLERATO

1. COMPETENCIAS CLAVE EN BACHILLERATO

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con
garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave
aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica y son la adaptacion al sistema educativo
espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente

El curriculo de las materias cuyas ensefianzas minimas se establecen en el Real Decreto243/2022, de 5 de abiril, contiene las
competencias especificas y su relacidn con los descriptores del perfil de salida que se define en el anexo | del citado real decreto.
Los descriptores se indican con siglas que se corresponden con las competencias clave de la siguiente manera:

- CCL: competencia en comunicacion lingiistica.

- CP: competencia plurilingue.

- STEM: competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- CD: competencia digital.

- CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

- CC: competencia ciudadana.

- CE: competencia emprendedora.

- CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

Con independencia de lo establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete a los centros educativos
incorporara todos los elementos curriculares de las ensefianzas minimas establecidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril. Los términos ecodependencia, ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de género, sexista y socioafectivo, entre otros,
incluidos en el Real decreto 243/2020, de 5 de abril, seran de aplicacion de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6.4 de la
Ley Organica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Competencias clave en el Bachillerato

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos,
habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud.
Debe, asimismo, facilitar la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y
capacitarlo para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de las
competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, debe haberse
alcanzado al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria. Las competencias clave que se recogen en dicho Perfil de salida son
las siguientes:

- Competencia en comunicacion lingiistica.

- Competencia plurilingue.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo esparfiol de las establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta

adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al contexto
de la educacion formal y, mas concretamente, a los principiosd/ fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica



2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo largo de toda la vida, el Perfil de
salida remite al momento preciso del final de la ensefianza basica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se
adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas a
ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato.
Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores
operativos, que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final de la ensefianza basica,
con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato, se mantiene y adapta a las
especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas competencias clave y los principales retos y desafios globales
del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes y
proporcionara el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto para el alumnado
como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos del Bachillerato esta vinculada
a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las
competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes
materias. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion deestas
Gltimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecucién
de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacion, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de
adquisicion esperado al término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre
etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefianza basica.

Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las
demés. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que
todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes
gue se producen en el conjunto de las mismas.

1. Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera
consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorarcriticamente
mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulaciéon y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingliistica constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esti vinculado a la reflexion explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la
oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...
alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal
con fluidez, coherencia, correccion y adecuacion a los
diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear
conocimiento y argumentar Sus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal
con coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto paraintercambiar
informacién, crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.
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CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e
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CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o multimodales de los distintos
ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacion, para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autbnoma
informacién procedente de diferentes fuentes evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura 'y
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la
integra y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo
y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura
poniéndolas en relacion con su contexto sociohistérico de



intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza
Su propia experiencia biogréafica y sus conocimientos literarios
y culturales para construir y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingtie (CP)

produccién, con la tradicién literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para
construir y compartir su propia interpretacion argumentada de
las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el

aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar
las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de

la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada Yy
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre
distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar
su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y
cultural presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo
personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesion
social.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una
0 mas lenguas, ademas de la lengua familiar o de las lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y
contextos de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le
permitan ampliar y enriquecer de forma sistematica surepertorio
linguistico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y
cultural presente en la sociedad, integrdndola en su desarrollo
personal y anteponiendo la comprension mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la
cohesion social.

3. Competencia matemaética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés)
entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos, la tecnologia
y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de resolver

diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un conjunto de
conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad,

responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, Yy
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fenémenos que ocurren a su alrededor, confiando
en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose
preguntas 'y comprobando hip6tesis mediante la
experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca
del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando
y evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o
utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema
de forma creativa y en equipo, procurando la participacion de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando
la importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos, demostraciones, métodos vy
resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
clara y precisa y en diferentes formatos (gréficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos.), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir
y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente
para promover la salud fisica, mental y social, y preservar el
medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su
entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

4. Competencia digital (CD)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones propias de
la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la
resolucion de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar fendmenos relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose hipoétesis y contrastdndolas o comprobandolas
mediante la observacion, la experimentacion y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando
la importancia de la precisién y laveracidad y mostrando una
actitud critica acerca del alcance ylimitaciones de los métodos
empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando
prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que
den solucibn a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
investigaciones de forma clara y precisa, en diferentesformatos
(gréficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,simbolos.) y
aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucion dela ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM5. Planea y emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica y mental, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el
consumo responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma
sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el
ambito local y global.

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para
el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizaciéon en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas

y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos
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Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza bisquedas en internet atendiendo a criterios
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera critica y archivandolos, para
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de tratamiento de la
informacién y el uso de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas adecuada en funcién
de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactla
compartiendo contenidos, datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona demanera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y para
tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informéticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o0 responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolucién
de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y
uso ético.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza bisquedas avanzadas comprendiendo cémo
funcionan los motores de blsqueda en internet aplicando criterios
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de
la informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y
reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma
individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y
respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales,
herramientas, aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en
su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse,
trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la
red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalla riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras vy
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para
autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente;
colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también
la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos
metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuiral bienestar
fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y aquienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresarempatia y

abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo
el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de propésito y motivacion hacia el aprendizaje, para
gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y
la busqueda de objetivos de forma autbnoma para hacer eficaz
su aprendizaje.

CPSAAL1.2 Desarrolla una personalidad autbnoma, gestionando
constructivamente los cambios, la participacion social y su propia
actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de vida sostenible
y atiende al bienestar fisico y mental propio y de los demas,
buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un
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contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAAS3. Comprende proactivamente las perspectivas ylas
experiencias de las demas personas y las incorpora asu
aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacién para
aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones vy
experiencias de los demas, siendo consciente de la influencia
que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una

personalidad empatica e independiente y desarrollar su
inteligencia.
CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos Yy

responsabilidades de manera ecuanime, segin sus objetivos,
favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacién
e ideas de los medios de comunicacién, para obtener conclusiones
l6gicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los
procesos de la construccion del conocimiento, relacionando los
diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con

autonomia.

6. Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y participar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas,
juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad
y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro
tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda

2030.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensiénsocial
y ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos
culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores
gue emanan del proceso de integracién europea, la
Constitucion Espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resoluciéon de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo sostenible
y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y
de actualidad, considerando criticamente los valores propios
y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion o
violencia.

CC4. Comprende las relaciones  sistémicas
interdependencia, ecodependencia e interconexion entre

de
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Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensién
social, historica, civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacién de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar
la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de
forma critica y consecuente, los principios, ideales y valores
relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en los
principios y procedimientos democraticos, el compromiso ético
con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas
éticos y filosoficos fundamentales y de actualidad, afrontando
con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e
ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia vy
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno,



actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente
y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente
responsable.

realizando un andlisis critico de la huella ecol6gica de las
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y habitos que
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y
la lucha contra el cambio climatico.

7. Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando
los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que
permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética,
critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a
afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de manera
agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideasplanteadas

a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico- financiero.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad,
valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el &mbito personal, social, educativo
y profesional.

CE2. Evaltua las fortalezas y debilidades propias, haciendo
uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales de la economiay las
finanzas, aplicando conocimientos econdmicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una
experiencia emprendedora que genere valor.

CES3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de
valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CEL1. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con
sentido critico y ético, evaluando su sostenibilidad y
comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos,
el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el &mbito personal,
social y académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades
propias y las de los demas, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
economicos y financieros especificos y los transfiere a
contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo,para reunir
y optimizar los recursos necesarios, que lleven a laacciéon una
experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CES. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones
innovadoras y toma decisiones, con sentido critico y ético,
aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias
agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para
elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso,
una oportunidad para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones,

los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio deuna amplia
gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo yla expresion
de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.Asimismo,
requiere la comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera demirar el mundo
y de darle forma.

9. Descriptores operativos
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Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio,
distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes
y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos vy
emociones por medio de producciones culturales y artisticas,
integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima,
la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad,
con una actitud empdtica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma
individual como colaborativa, identificando oportunidadesde
desarrollo personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LATIN |

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCECL. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio
cultural y artistico de cualquier época, contrastando sus
singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender
la libertad de expresion, laigualdad y el enriquecimiento inherente
a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de
diversas manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio,
mediante una postura de recepcion activay deleite, diferenciando
y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se
materializan, asi como los lenguajes y elementos técnicos y
estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones
con creatividad y espiritu critico, realizando con rigor sus propias
producciones culturales y artisticas, para participar de forma
activa en la promocion de los derechos humanos y los procesos
de socializacion y de construccion de la identidad personal que se
derivan de la préactica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de lainteractuacion
corporal y la experimentacién con diferentes herramientas y
lenguajes artisticos, enfrentdndose a situaciones creativas con
una actitud empética y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos artisticos
y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la
interpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la composicion.
CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos,
destrezas y actitudes para responder con creatividad y eficacia a
los desempefios derivados de una produccién cultural o artistica,
individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos,
técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto
el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que
ofrecen.

Las competencias especificas se definen como desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexién entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios

de evaluacion.

1. Traduciry comprender textos latinos de dificultad creciente y justificar la traduccién, identificando y analizando
los aspectos basicos de la lengua latina y sus unidades lingiisticas, y reflexionando sobre ellas mediante la
comparacién con el castellano y con otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para realizar una
lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacioén razonada de su contenido.

La traduccidn constituye el nicleo del proceso de aprendizaje de las lenguas clasicas. Con este fin, se propone una progresion
en el aprendizaje para conducir al alumnado hacia el conocimiento esencial de la morfologia, la sintaxis y el Iéxico de la lengua
latina. A partir de los conocimientos adquiridos, el alumnado traduce, de manera progresivamente autonoma, textos de
dificultad adecuada y gradual desde el latin al espafiol con atencion a la correccion ortografica y estilistica. La traduccion favorece
la reflexion sobre la lengua, el manejo de términos metalingiisticos y la ampliacion del repertorio léxico del alumnado.
Complementario a la traduccién como medio de reflexion sobre la lengua es el proceso de traduccién inversa o retroversion. Dos
son los enfoques propuestos para el desarrollo de esta competencia especifica.

En primer lugar, la traduccidon como proceso que contribuye a activar los contenidos de caracter
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linguistico como herramienta y no como fin, reforzando las estrategias de analisis e identificacion de unidades linglisticas de la
lengua latina, complementandolas con la comparacion con lenguas conocidas cuando esto sea posible. En segundo lugar, la
traduccién como método que favorece el desarrollo de la constancia, la capacidad de reflexién y el interés por el propio trabajo
y su revision, apreciando su valor para la transmisiéon de conocimientos entre diferentes culturas y épocas.

Es preciso, ademas, que el alumnado aprenda a desarrollar habilidades de justificacién y argumentacion de la traduccion
elaborada, atendiendo tanto a los mecanismos y estructuras linglisticas de las lenguas de origen y destino como a referencias
intratextuales e intertextuales que resulten esenciales para conocer el contexto y el sentido del texto. La intervencién docente
resulta aqui imprescindible, asi como una guia para el uso de recursos y fuentes bibliograficas de utilidad. Todo ello con la
finalidad ultima de promover el ejercicio de reflexion sobre la lengua que se halla en la base del arte y la técnica de la traduccién.
Asimismo, con la practica progresiva de la lectura directa, necesaria e inherente a los procesos de traduccién, el alumnado
desarrolla estrategias de asimilacién y adquisicién tanto de las estructuras gramaticales como del vocabulario griego de
frecuencia y consigue mejorar la comprension de los textos latinos, base de nuestra civilizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP2, STEM1 y STEM2.

2. Distinguir los formantes latinos y explicar los cambios que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo,
comparandolos con los del castellano y otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para deducir el significado
etimoldgico del I1éxico conocido y los significados de Iéxico nuevo o especializado.

La ensefianza de la lengua latina desde un enfoque plurilinglie permite al alumnado activar su repertorio lingiistico individual,
relacionando las lenguas que lo componen e identificando en las raices, prefijos y sufijos latinos, y reflexionando sobre los
posibles cambios fonéticos, morfolégicos o semanticos que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo. El enfoque plurilingte y
comunicativo favorece el desarrollo de las destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y permite
tener en cuenta los distintos niveles de conocimientos linglisticos del alumnado, asi como sus diferentes repertorios Iéxicos
individuales. Asimismo, favorece un aprendizaje interconectado de las lenguas, reconociendo el caracter del latin como lengua
de origen de diferentes lenguas modernas con el objetivo de apreciar la variedad de perfiles linguisticos, y contribuyendo a la
identificacion, valoracion y respeto de la diversidad lingiistica, dialectal y cultural para construir una cultura compartida.

El estudio de la evolucion de la lengua latina, partiendo tanto desde formas de latin culto como de latin vulgar, ayuda a mejorar
la comprension lectora y la expresion oral y escrita, asi como a consolidar y a ampliar el repertorio Iéxico del alumnado en las
lenguas que lo conforman, romances y no romances, ofreciendo la posibilidad de identificar y definir el significado etimolégico de
un término, y de inferir significados de términos nuevos o especializados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de
5 de abril: CP2, CP3, STEM1 y CPSAAS.

3. Leer, interpretar y comentar textos latinos de diferentes géneros y épocas, asumiendo el proceso creativo como
complejo e inseparable del contexto histérico, social y politico y de sus influencias artisticas, para identificar su
genealogia y su aportacion a la literatura europea.

La lectura, interpretacion y comentario de textos latinos pertenecientes a diferentes géneros y épocas constituye uno de los
pilares de la materia de Latin en la etapa de Bachillerato y es imprescindible para que el alumnado tome conciencia de la
importancia del uso de las fuentes primarias en la obtencion de informacion. La comprension e interpretacion de estos textos
necesita de un contexto histérico, civico, politico, social, linguistico y cultural que debe ser producto del aprendizaje. El trabajo
con textos en edicion bilinglie, completos o a través de fragmentos seleccionados, permite prestar atencion a conceptos y
términos basicos en latin que implican un conocimiento léxico y cultural, con el fin de contribuir a una lectura critica y de
determinar los factores que determinan su valor como clasicos. Ademas, el trabajo con textos bilinglies favorece la integracion
de contenidos de caracter linglistico y no linguistico, ofreciendo la posibilidad de comparar diferentes traducciones y distintos
enfoques interpretativos, discutiendo sus respectivas fortalezas y debilidades.

La lectura de textos latinos supone generalmente acceder a textos que no estan relacionados con la experiencia del alumnado,
de ahi que sea necesaria la adquisicion de herramientas de interpretacion que favorezcan la autonomia progresiva con relacion
a la propia lectura y a la emision de juicios criticos de valor. La interpretacion de textos latinos conlleva la comprension y el
reconocimiento de su caracter fundacional de la civilizacién occidental, asumiendo la aproximacion a los textos como un proceso
dinamico que tiene en cuenta desde el conocimiento sobre el contexto y el tema hasta el desarrollo de estrategias de analisis,
reflexion y creacion para dar sentido a la propia experiencia, comprender el mundo y la condicion humana y desarrollarla
sensibilidad estética. El conocimiento de las creaciones literarias y artisticas y de los hechos histéricos y legendarios de la
Antigliedad cléasica, asi como la creacion de textos con intencionalidad estética tomando estos como fuente de inspiracion, a
través de distintos soportes

y con ayuda de otros lenguajes artisticos, audiovisuales o digitales, contribuye a hacer més inteligibles las obras, identificando
y valorando su pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a las diferentes culturas y movimientos
literarios, y artisticos que han tomado sus referencias de modelos antiguos. La intervencion docente en el establecimiento de la
genealogia de los textos a través de un enfoque intertextual permite constatar la presencia de universales formales y tematic os
a lo largo de las épocas, a la vez que favorece la creacion autdnoma de itinerarios lectores que aumenten progresivamente su
complejidad, calidad y diversidad a lo largo de la vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL4, CCEC1 y CCEC2.
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4, Analizar las caracteristicas de la civilizacion latina en el ambito personal, religioso y sociopolitico, adquiriendo
conocimientos sobre el mundo romano y comparando el presente y el pasado, para valorar las aportaciones del mundo
clasico latino a nuestro entorno como uno de los fundamentos de las sociedades libres.

El andlisis de las caracteristicas de la civilizacién romana y su aportacién a la identidad europea supone recibir informacion
expresada a través de fuentes latinas y contrastarla, usando los métodos adecuados para poder reflexionar sobre el legado de
esas caracteristicas y su presencia en nuestra sociedad. Esta competencia especifica se vertebra en torno a tres ambitos: el
personal, que incluye aspectos tales como los vinculos familiares y las caracteristicas de las diferentes etapas de la vida de las
personas en el mundo antiguo o el respeto a los mayores; el religioso, que comprende, entre otros, el concepto antiguo de lo
sagrado y la relacién del individuo con las divinidades y los ritos; y el sociopolitico, que atiende tanto a la relacion del individuo
con la ciudad y sus instituciones como a las diferentes formas de organizacién en funcién de las diferentes formas de gobierno.
El andlisis de la relacion entre pasado y presente requiere de la investigacion y de la bisqueda de informacién guiada, en
grupo o de manera individual, en fuentes tanto analdégicas como digitales, con el objetivo de reflexionar, desde una perspectiva
humanista, tanto sobre las constantes como sobre las variables culturales a lo largo del tiempo. Los procesos de andlisis
requieren contextos de reflexion y comunicacion dialdgicos, respetuosos con la herencia de la Antigliedad clasica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de
5 de abril: CCL3, CP3, CD1, CPSAA3.1y CC1.

5. Valorar el patrimonio histérico, arqueolégico, artistico y cultural heredado de la civilizacion latina,
interesdndose por su sostenibilidad y reconociéndolo como creacion humana y como testimonio de la historia, para
explicar el legado material e inmaterial latino como transmisor de conocimiento y fuente de inspiracion de creaciones
modernas y contemporéaneas.

El patrimonio cultural, es como sucede con la mitologia clasica, fuente de inspiracion para la creatividad y la innovacion.

El legado de la civilizacion romana, tanto material como inmaterial (restos arqueoldgicos, transmision textual, organizacién y
planificacion de ciudades, mitos y leyendas, usos sociales, rituales, etc.), constituye una herencia excepcional cuya preservacion
implica encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural en el presente y preservar su riqueza para las
generaciones futuras. En este sentido, la preservacion del patrimonio cultural latino requiere el compromiso de una ciudadania
interesada en conservar su valor. La investigacion acerca de la pervivencia de la herencia del mundo romano, asi como de los
procesos de preservacion, conservacion y restauracion, implica el uso de recursos, tanto analégicos como digitales, para acceder
a lugares de documentacion como bibliotecas, museos o excavaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de
5 de abril: CCL3, CD2, CC1, CC4, CE1, CCEC1y CCEC2.

3. SABERES BASICOS. CONTENIDOS.

Los saberes bésicos se definen como los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las competencias especificas.

A. El texto: comprensioén y traduccion.

1. Unidades linguisticas de la lengua latina.

— Abecedario, pronunciacion y acentuacion de la lengua latina.

— Clases de palabras y categorias gramaticales.

— Concepto de lengua flexiva.

— La flexién nominal y pronominal (sistema casual y declinaciones)

_ Declinacion de nombres y adjetivos. Los grados del adjetivo.

_ Flexion de los pronombres personales, reflexivos, demostrativos, forico, de identidad, intensivo, interrogativos e indefinidos.
__Los numerales.

— Adverbios y usos adverbiales de otras clases de palabras.

— Flexion verbal (el sistema de conjugaciones):

_ La conjugacion regular activa y pasiva.

_ Los verbos deponentes.

_ Los verbos irregulares de uso més frecuente.

— Sintaxis oracional: funciones y sintaxis de los casos.

— Estructuras oracionales.

_ La concordancia.

_ El orden de palabras en oraciones simples y oraciones compuestas.

_ La coordinacion.

— Formas nominales del verbo: infinitivos y participios.

2. Latraduccién: técnicas, procesos y herramientas.

— El andlisis morfosintactico de oraciones simples y coordinadas como herramienta para la

comprensioén y traduccion de textos.

— Iniciacion a las estrategias de traduccion: formulacién de expectativas a partir del entorno textual (titulo, obra...) y del propio
texto (campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a partir del contexto; conocimiento del tema; descripcion de la
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estructura y género; peculiaridades linglisticas de los textos traducidos (discurso directo/indirecto, uso de tiempos verbales,
géneros verbales, pregunta retdrica, etc.); errores frecuentes de traduccion y técnicas para evitarlos (comprobar si la traduccién
esta completa, control de acuerdo a criterios dados, delimitacion de construcciones sintacticas...).
— Herramientas de traduccién: glosarios, diccionarios, atlas o correctores ortograficos en soporte analégico o digital, etc.

_ Iniciacion en el empleo del diccionario latino-espafiol y espafiol-latino.
— Lectura comparada de diferentes traducciones y comentario de textos bilinglies, sencillos y breves, a partir de terminologia
metalingliistica, reconociendo las estrategias de traduccion empleadas.
— Recursos estilisticos frecuentes y su relacion con el contenido del texto.
— Estrategias basicas de retroversién de textos breves.
— La traduccién como instrumento que favorece el razonamiento légico, la constancia, la memoria, la resolucién de problemas y
la capacidad de analisis y sintesis.
— Estrategias y herramientas para la evaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

B. Plurilingtismo.

— Sistemas de escritura a lo largo de la historia.

— Evolucién del latin: las lenguas indoeuropeas.

_ El'latin como lengua indoeuropea.

__ Comparacion con el griego y con otras lenguas italicas.

— Diferencias diacrénicas y diastraticas del latin.

_ Etapas de la lengua latina.

_ Latin vulgar y latin culto, lengua hablada y lengua escrita.

— Influencia del latin en las lenguas actuales.

_ Las lenguas romances.

_ Reglas fonéticas basicas en la evolucion del latin al espafiol y a otras lenguas romances.

Léxico: lexemas, sufijos y prefijos de origen latino méas frecuentes, presentes en el Iéxico de uso comun y en el especifico de
las ciencias y la técnica; significado y definicion de palabras de uso comun en el castellano a partir de sus étimos de origen latino.
_ Expresiones latinas de uso mas frecuente integradas en las lenguas modernas y su empleo en diferentes tipos de textos
(literarios, periodisticos, publicitarios, juridicos...).

_ Influencia del latin en la evolucién de lenguas no romances.

Influencia del latin en la evolucion del espafiol y del resto de lenguas que conforman el repertorio linguistico individual del
alumnado.

_ El'latin como instrumento que permite un mejor conocimiento de las lenguas de estudio y un mas féacil acercamiento a otras
lenguas modernas, romances y no romances.

— Interés por conocer el significado etimoldgico de las palabras y la importancia del uso adecuado del vocabulario como
instrumento basico en la comunicacion.

— Las lenguas y aceptacion de las diferencias culturales de las gentes que las hablan.

— Herramientas analégicas y digitales para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de latin de distintos paises.

— Terminologia linguistica: expresiones y léxico especifico basico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la comunicacion,
la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje.

C. Educacion literaria.

Panorama general de la Literatura latina (en este bloque se trabajaran esqueméaticamente los aspectos fundamentales de estos
contenidos, que se estudiaran con mayor extension y profundidad en Latin I1):

— Fundamentos de la lengua latina como principal via de transmisién del mundo cléasico.

— Esquema conceptual de las etapas y vias de transmision de la literatura latina.

— Introduccion a la literatura latina: principales géneros, origen, tipologia, cronologia, temas, motivos, tradicion, caracteristicas y
principales autores.

— Técnicas bésicas para el comentario y analisis linglistico y literario de los textos literarios latinos.

— Conceptos basicos de la recepcion de la literatura latina: influencia en la produccién cultural europea, nociones basicas de
intertextualidad, imitatio, aemulatio.

— Analogias y diferencias fundamentales entre los géneros literarios latinos y los de la literatura actual.

— Introduccidn bésica a la critica literaria.

— Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.

— Fundamentos del respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

D. La antigua Roma.
— Geografia del proceso de expansién de Roma desde su nacimiento hasta la desaparicion del Imperio romano.
— Topografia de la antigua Roma, nombre y funcién de los sitios centrales de la ciudad (por ejemplo, Foro Romano, basilicas,

Coliseo, Circo Maximo).
— Historia de la antigua Roma:
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_ Etapas de la historia de Roma (monarquia, republica, imperio) e hitos de la historia del mundo romano entre los siglos VIl
a.C.yvd.C.

_ Principales episodios histéricos y legendarios de la historia de Roma.

_ Personalidades histoéricas relevantes de la historia de Roma: su biografia en contexto y su importancia para Europa (Anibal,
Ciceron, Cesar, Augusto, Seneca...).

— Historia y organizacion politica y social de Roma como parte esencial de la historia y cultura de la sociedad actual.

_ Estratigrafia de la sociedad romana

_ Las magistraturas y el cursus honorum. Los comicios.

_ El senado.

_ El ejército romano.

— Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacién romana desde la perspectiva sociocultural actual.

— Influencias de la cultura griega en la civilizacién romana: Graecia capta ferum victorem cepit.

— La aportacion de Roma a la cultura y al pensamiento de la sociedad occidental.

— Relacion de Roma con culturas extranjeras (Grecia, el cristianismo...).

— El mar Mediterraneo como encrucijada de culturas ayer y hoy.

4, SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS.

Parece necesario ejecutar algunas consideraciones previas a la concrecion y secuenciacion de contenidos para la
materia de Latin I.

La materia de Latin | debe enfocarse teniendo en cuenta que, por regla general, tendra su continuidad natural en la
materia Latin Il de segundo de bachillerato. Este hecho ha de influir en el planteamiento que hagamos de la concrecién de los
contenidos de Latin I: habra de ser una concrecion que ofrezca al alumno a través de la lengua y los textos una vision global de
la cultura y el Iéxico latino y de su influencia y pervivencia en el mundo occidental, y al tiempo ha de poder ofrecerles una
formacion que les permita afrontar con garantias el curso de Latin Il y asi, ahondar y profundizar en las claves de la cultura
occidental.

Se deduce de este planteamiento que no debemos marcarnos la meta de abarcar en profundidad todos los nucleos de
contenido propuestos, sino sdélo en el nivel necesario para garantizar ambos propoésitos, maxime teniendo en cuenta el estrecho
marco temporal que un curso supone para abarcar una lengua y una cultura tan ricas como la latina.

Proponemos, pues, de forma general abordar los aspectos béasicos de cada grupo de contenidos: del grupo de lengua,
se trabajaran los modelos mas usuales de la morfologia nominal y pronominal, las preposiciones, las categorias verbales, el
sistema de presente y perfecto activo y pasivo, el participio e infinitivo, funciones de los casos, oracionessubordinadas
completivas y de relativo. En cuanto a los contenidos culturales, consideramos conveniente dar una vision global del mundo
romano y su pervivencia. Obviamente el |éxico sera el imprescindible para garantizar con éxito la traduccion de las oraciones y
textos propuestos, y de él se trabajaran los derivados en lenguas romances, su composicion y derivacion, asimismo, el profesor
de la materia podra abordar un acercamiento a la evolucion del Iéxico, para lo que se ha incluido entre sus materiales un apartado
denominado Evolucién del latin con la seleccién de las principales reglas de la evolucién fonética del latin a las lenguas romances,
pues este mismo apartado se ha trabajado ya en 4.° de ESO y se trabajara de forma sistematica en Latin I, tal como se recoge
en el curriculo oficial de la materia; igualmente, podra abordar un estudio sisteméticode las expresiones latinas (aspecto ya
abordado en Latin 4.° ESO) a partir de los apartados denominados Terminologia y Latinismos. Los textos seleccionados estaran
en directa relacion con los contenidos culturales y la progresion de Iéxico ylengua y seran los suficientemente significativos
como para proporcionar imagenes apropiadas y crear el suficiente interés en su traduccion e interpretacion.

Para organizar y distribuir los contenidos de la materia, se han de tener en cuenta varios aspectos, unos de caracter
pedagdgico y otros relativos a la organizacion del curso:

= A efectos pedagdgicos es necesario tener en cuenta que cada uno de los aspectos de que consta la materia (legado,
Iéxico, lengua y textos) no conforma un apartado separado, dando la impresién de cada uno de ellos es algo episddico y
aislado. Necesariamente la programacién concreta de la materia debera integrar estos cuatro aspectos de formatemética.
De ahi, la importancia de seleccionar textos para traducir que por un lado gradien los conocimientos gramaticales y el
aprendizaje del Iéxico y, al mismo tiempo, sean relevantes para los contenidos culturales. Se trata, en definitiva, de realizar
una organizacion tematica horizontal de los cuatro aspectos con dificultad graduada.

= Por otra parte, los contenidos de este curso de primero de Bachillerato deben estar programados en funcion de las horas
asignadas y de la organizacion temporal del curso. La materia dispone, con caracter general, de cuatro horas semanales
durante unas treinta y dos semanas mas 0 menos, por lo que se cuenta con aproximadamente unas 128 horas. Por otro
lado, son muy importantes los periodos vacacionales de Navidad y, menos, Semana Santa, pues marcan en cierto modo
dos fronteras, sin que ello deba tomarse como algo inamovible. Pensamos por ello que la materia debe proponerse en tres
grandes bloques, de tal forma que constituyan un amplio marco que debe permitir al profesor adaptarse y adaptarloa la
realidad en la que se mueve.

= Hemos de tener en cuenta también que la propia dinamica del curso en cada uno de los bloques no puede ser igual. En
el primer bloque (que iria desde comienzo de curso hasta Navidad o poco después de la misma), deben sentarse las bases
linguisticas y léxicas con el fin de asegurar la comprension posterior de aspectos gramaticales mas abstractos, al tiempo
que se realiza una presentacion espacio-temporal de Roma. El segundo bloque afronta las cuestiones linguisticas
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esenciales para acometer ya la traduccién de textos de cierta complejidad y en cuanto a los contenidos culturales se centra
en todos los aspectos mas significativos de la organizacién, creencias y vida cotidiana en Roma: urbanismo, politica,
sociedad, sistema judicial, familia, ocio, ejército, etc. En el tercer bloque se propone como contenido linguistico fundamental
el estudio de la subordinacién: participio, modo subjuntivo, que se completara con el comparativo y los verbos deponentes;
en el aspecto cultural se incidira en el legado, principalmente el derecho, la romanizacién deHispania y Europay
la importancia del latin como elemento unificador de cultura.

La organizacién de las ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato permitira que los alumnos que
accedan al Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales, hayan podido cursar la materia del bloque especifico Cultura
Clasica y la materia troncal opcional Latin en 4.° de ESO. Estos alumnos, a tenor del curriculo establecido para la materia de
Latin de 4.° de ESO, habran trabajado ya aspectos importantes del sistema de la lengua, de la historia y evolucién de la lengua
latina y de la formacion de palabras.

Ello permitira, a priori, plantear el estudio del Latin en Bachillerato desde una perspectiva diferente, pues, si bien el
camino recorrido por estos alumnos no ha sido largo, si se habran pertrechado suficientemente para asegurar un viaje seguro y
con altas probabilidades de alcanzar feliz destino.

Pero también pudiéramos encontrar en el primer curso de Latin de bachillerato algin alumno que no ha cursado ese
latin de 4.° de ESO. Pensando en esos alumnos que iniciardn su andadura en Latin de Bachillerato sin haber visto la
asignatura anteriormente, se ha recogido una unidad inicial denominada Introduccion a la lengua latina que pretende servir de
carta de presentacion de la asignatura, asi como materiales sobre evolucion de la lengua y expresiones latinas. No obstante, el
planteamiento aqui disefiado de Latin | de Bachillerato, permitird que el alumno se incorpore sin excesivas dificultades al estudio
de la nueva lengua.

PRIMERA EVALUACION

UNIDAD 0: LA LENGUA Y LA LITERATURA LATINAS
- Elorigen del latin
- Ellatin cultoy el latin vulgar
- Elalfabeto latino
- Nociones de morfologia y sintaxis
- Laliteratura latina

UNIDAD 1: EL MARCO GEOGRAFICO DE ROMA
- Lasituacion geografica
- La primera declinacion
- El adjetivo
-  El presente de indicativo activo
- Las funciones de los casos
- Latraduccion de textos

UNIDAD 2: ENTRE LA LEYENDA Y LA HISTORIA
- La Monarquia
- Lasegunda declinacion
- Los adjetivos 2-1-2
- Laflexién verbal
- Las preposiciones
- Latraduccién del verbo

UNIDAD 3: LAS CONSQUISTAS Y LA EXPANSION DE ROMA
- LaRepublica
- Latercera declinaciéon. Temas en consonante.
- Elimperfecto de indicativo
- Los verbos compuestos
- Las clases de oraciones. La coordinacion.
- Latraduccién del sintagma nominal

UNIDAD 4: LA ROMA IMPERIAL
- ElImperio
- Latercera declinacién. Temas en -i.
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- Adjetivos de la tercera declinacion
- El futuro de indicativo
- Latraduccion del acusativo

22 EVALUACION

UNIDAD 5: LA CIUDAD DE ROMA
- Edificios y arte en Roma
- La cuarta declinacion
- Laquinta declinacién
- Lavoz pasiva
- Latraduccion del dativo

UNIDAD 6: LA VIDA PRIVADA
- Familia, educacién y ocio
- El sistema pronominal |
- Eltema de perfecto
- Latraduccién del ablativo

UNIDAD 7: LA VIDA PUBLICA
- La organizacion politica y social
- El sistema pronominal Il
- Latraduccion del sintagma preposicional

UNIDAD 8: EL EJERCITO ROMANO
- La organizacion militar
- El pronombre relativo
- Los grados del adjetivo. El superlativo.
- Latraduccion del superlativo

32 EVALUACION

UNIDAD DIDACTICA 9: LA RELIGION ROMANA
- Cultos, rituales y divinidades
- El participio
-  El sistema de perfecto de la voz pasiva
- Latraduccién del participio absoluto

UNIDAD 10: LA LEGISLACION DE LA VIDA CIVIL
- El derecho romano
- ElInfinitivo
- Latraduccion de los verbos impersonales

UNIDAD 11: LA CONQUISTA DE HISPANIA
- Laromanizacion de Hispania
- El' modo subjuntivo
- Elverbo sum y sus compuestos
- Latraduccién del modo subjuntivo

UNIDAD 12: EL LATIN Y LA TRADICION CLASICA EN OCCIDENTE
- Latradicion clasica
- Los grados del adjetivo. El comparativo
- Los verbos deponentes
- Los verbos irregulares
- Latraduccién de las oraciones compuesta.

5. LA EVALUACION
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De acuerdo con el DECRETO 64/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad
de Madrid la ordenacion y el curriculo del Bachillerato. Articulo 21 Derecho a una evaluacion objetiva 1. La Consejeria competente
en materia de Educacién garantiza el derecho de los alumnos a una evaluacion objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y
rendimiento sean valorados y 8 Subdireccion General de Inspeccion Educativa VICEPRESIDENCIA, CONSEJERIA DE
EDUCACION Y UNIVERSIDADES reconocidos con objetividad. A tal fin, se estableceran los oportunos procedimientospara
la revision de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de promocion y titulacion. 2. Con el fin de garantizar el derecho de
los alumnos a que su rendimiento sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, los centros haran publicoslos criterios
generales que se hayan establecido para la evaluacion de los aprendizajes. Asimismo, cada profesor informara a sus alumnos
al inicio de la actividad lectiva sobre los criterios de evaluacién y calificacion que haya programado. 3. Los equiposdirectivos de
los centros, asi como los diferentes érganos de coordinacion didactica, promoveran el uso generalizado de instrumentos de
evaluacion variados, diversos y flexibles, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, garantizandose asimismo que
las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a los alumnos con necesidad especifica de
apoyo educativo.

5.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.

1.1. Conocer el sistema fonoldgico del latin clasico, su transcripcion gréfica y sus reglas de acentuacion.

1.2. Distinguir las clases de palabras, sus diferencias formales, las funciones sintacticas que asumen y la forma de enunciarlas
en latin.

1.3. Conocer la declinaciéon de los nombres, los adjetivos y sus grados, y los pronombres del latin, asi como la formacion de
adverbios.

1.4. Conjugar formas personales, en voz activa y pasiva, de los verbos regulares y de los verbos irregulares mas frecuentes,
asi como las de los verbos deponentes.

1.5. Identificar los infinitivos y participios del verbo latino.

1.6. Identificar las funciones sintacticas y semanticas de los casos latinos.

1.7. Reconocer los tipos de oracidn simple, asi como los tipos y medios para expresar la coordinacién en latin.

1.8. Identificar y comprender construcciones de infinitivo sencillas y distintas construcciones de participio.

1.9. Explicar la evolucién fonética, morfoldgica y sintactica del latin al espafiol y, en menor medida, a otras lenguas romances.
1.10. Realizar traducciones directas o inversas de textos o fragmentos adaptados u originales, de dificultad adecuada y
progresiva, con correccion morfologica, sintactica, ortografica y expresiva, asi como adecuacion al registro idiomatico,
identificando y analizando unidades linguisticas regulares o de los verbos irregulares mas frecuentes de la lengua y apreciando
diferencias y coincidencias con otras lenguas conocidas.

1.11. Identificar en textos espafioles sencillos las funciones sintacticas y semanticas de las distintas unidades y traducir los textos
al latin respetando el sentido del texto y los usos linglisticos de la lengua de salida, con correccion morfologica y sintactica, y
una adecuada seleccion del vocabulario.

1.12. Seleccionar de manera progresivamente auténoma el significado apropiado de palabras polisémicas y justificar la
decision, teniendo en cuenta la informacion cotextual o contextual y utilizando herramientas de apoyo al proceso de traduccion
en distintos soportes, tales como listas de vocabulario, glosarios, diccionarios, mapas o atlas, correctores ortograficos, gramaticas
y libros de estilo.

1.13. Utilizar el diccionario latino-espafiol sabiendo extraer la informacion de distinta indole que se proporciona en cada entrada
(Iéxica, morfologica, sobre régimen sintactico...).

1.14. Revisar y subsanar de manera progresivamente autbnoma las propias traducciones y las de los compafieros, realizando
propuestas de mejora y argumentando los cambios con terminologia especializada a partir de la reflexion lingiiistica o sobre los
conocimientos adquiridos referentes a la historia, la literatura, la sociedad o la civilizacion romanas o, en general, de la
Antigliedad.

1.15. Realizar la lectura directa de textos latinos sencillos identificando las unidades linglisticas basicas de la lengua latina,
comparandolas con las de las lenguas del repertorio lingiistico propio y asimilando los aspectos morfolégicos, sintacticos y
Iéxicos elementales del latin.

1.16. Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua latina, seleccionando las estrategias mas adecuadas y
eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario
de aprendizaje, haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 2.

2.1. Deducir el significado etimolégico de un término de uso comun e inferir el significado de términos de nueva aparicion o
procedentes de léxico especializado aplicando, de manera guiada, estrategias de reconocimiento de formantes latinos,
atendiendo a los cambios fonéticos, morfoldgicos o seméanticos que hayan tenido lugar.

2.2. Explicar cambios fonéticos, morfoldégicos o semanticos de complejidad creciente que se han producido tanto desde el latin
culto como desde el latin vulgar hasta el espafiol y otras lenguas romances, sirviéndose cuando sea posible de la comparacion
con otras lenguas de su repertorio.

2.3. Explicar, de manera guiada, la relacién del latin con las lenguas modernas, analizando los elementos lingliisticos comunes
de origen griego y utilizando de forma guiada estrategias y conocimientos de las lenguas y lenguajes que conforman el repertorio
del alumnado.

2.4. Analizar y valorar la diversidad lingiistica.
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Competencia especifica 3.

3.1. Interpretar y comentar, de forma guiada, textos y fragmentos literarios latinos de diversa indole y de creciente complejidad,
aplicando métodos de analisis y reflexion que impliquen usar la propia experiencia, comprender el mundo y la condicién humana
y desarrollar la sensibilidad estética y el habito lector.

3.2. Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos o estéticos de obras o fragmentos literarios latinos
comparandolos con obras o fragmentos literarios posteriores, desde un enfoque intertextual guiado.

3.3. Identificar y definir, de manera guiada, palabras latinas que designan conceptos fundamentales para el estudio y
comprension de la civilizacion latina y cuyo aprendizaje combina conocimientos léxicos y culturales, tales como auctoritas,
imperium, natura, civis o paterfamilias, en textos de diferentes formatos.

3.4. Crear textos individuales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se haya partido de la
civilizacion y la cultura latinas como fuente de inspiracion.

Competencia especifica 4.

4.1. Explicar, a partir de criterios dados, los procesos histéricos y politicos, las instituciones, los modos de vida y lascostumbres
de la sociedad romana, comparandolos con los de las sociedades actuales.

4.2. Debatir acerca de la importancia, evolucion, asimilacion o cuestionamiento de diferentes aspectos del legado romano.

4.3. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente autonoma en diferentes soportes sobre aspectos del legado
de la civilizacién latina en el ambito personal, religioso y sociopolitico localizando, seleccionando, contrastando y reelaborando
informacién procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia y respetando los principios de rigor y
propiedad intelectual.

Competencia especifica 5.

5.1. Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacion latina como fuente de inspiracion, analizando
producciones culturales y artisticas posteriores a partir de criterios dados.

5.2. Investigar, de manera guiada, el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacion latina,
actuando de forma adecuada y respetuosa e interesandose por los procesos de construccion, preservacion, conservacion y
restauracion.

5.3. Explorar las huellas de la romanizacion y el legado romano en el entorno del alumnado, a partir de criterios dados, aplicando
los conocimientos adquiridos y reflexionando sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando ejemplos de la pervivencia de
la Antigliedad clasica en su vida cotidiana, y presentando sus resultados a través de diferentes soportes.

5.2. INTRUMENTOS Y PRODECIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacion constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacion habran de ser variados y acordes con
los diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimiento
para evaluar los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender diversas actuaciones,
y utilizar distintos procedimientos e instrumentos en funcién de los aspectos que se evaluen —progreso de los alumnos,
adecuacion de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacion o del momento en que se lleve a cabo la
misma —inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos
podemos valer al evaluar en funcion del momento y la finalidad de la evaluacion:

1. Actuaciones

. Recoger informacion sobre las situaciones a evaluar.

+ Realizar juicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
1. Calificar el proceso educativo.
2. Describir progresos y dificultades individuales.
3. Valorar la adecuacion de la programacion didactica.

¢« Orientar y reconducir la intervencion didactica y el proceso de aprendizaje:
1. Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
2. Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacion de la programacion, etc.
3. Trasladar la informacion de estas actuaciones a los alumnos.

2. Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacién en el proceso de evaluacion han de ser variadas e
incluirdn entre otras:

° Observacion: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar informacion de
acuerdo con indicadores previamente fijados.
° Interrogacion: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o cuestionario.
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° Andlisis de tareas: es una fuente de informacion provechosa y util que conlleva una enorme motivacion.
° Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también orales;

individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados y deben estar
relacionados con los procedimientos de evaluacion:
) De observacion:
- Escalas de valoraciéon (Graduacion).
- Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
- Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
° De interrogacion:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.
° Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
- Orales.
- Escritas.
- Individuales.
- Colectivas.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hay que buscar la mayor
correspondencia posible en el planteamiento, presentacién y grado de dificultad, con las actividades realizadas en clase por los
alumnos.

Los controles y examenes se dividiran en tres aspectos fundamentales: a) la traduccién de un texto (frases al principio),
preferiblemente en relacion con los temas de civilizacion, en la que se le facilitard el vocabulario nuevo que el profesor entiende
que el alumno no domina; b) comentario morfolégico y sintctico; y c¢) algunas preguntas de civilizacion y/o ejercicios de
etimologia y evolucién fonética. Cada examen (y control) se calificara con 9’75 puntos mas 0’25 puntos para la presentacion.

Diariamente al comienzo de la clase se preguntaran sobre los conocimientos ya explicados y que se supone que los
alumnos deben dominar, a fin de obligarles a llevar al dia la asignatura. También se controlaran los ejercicios mandados para
casa y las actividades realizadas en el aula.

5.3. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacién, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecer
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, con especial seguimiento de la situacion del alumnado con necesidades educativas especiales y estaran dirigidas
a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno
precise.

Al tratarse de una evaluacion continua, cada evaluacion tendrd un porcentaje mayor que el anterior. En esta
materia, se establecen los siguientes porcentajes:
Primera evaluacion: 20%
Segunda evaluacién: 30%
Tercera evaluacion: 50%

Para la adquisicion de la mencién honorifica, el nimero de menciones variara en funcién de la cantidad de alumnos que haya
en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia (segun lo establecido en el Art.25
apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacién). En el caso de aquellas asignaturas en el que estén matriculados tanto alumnos
del A como del B, se calculara a partir de la cantidad de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencién honorifica:
- Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacién continua.
-  Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencion, se desempatara cogiendo la nota mas alta
de la 3° evaluacion.
-  Criterio 3: de seguir el empate, se le dara la mencion al alumno que haya obtenido la mayo nota en la 2° evaluacion.
Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

5.4. MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO
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Dada la naturaleza de nuestra asignatura, la evaluacion es continua y los controles de cada evaluacion abarcan todos
los contenidos explicados hasta ese dia. No se planteara controles de recuperacién, porque se entiende que un alumno
suspendido en una evaluacién, que aprueba la siguiente, ha asimilado correctamente los contenidos que le faltaban
anteriormente.

En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarlos con los nuevos.

También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Aquellos alumnos de 2° de bachillerato que tengan pendiente la asignatura de Latin de 1° de bachillerato, la recuperaran
aprobando la 12. Evaluacién de 2° de bachillerato. En caso de que no se aprobara ni la primera ni la segunda evaluaciones de
segundo curso, realizaran un examen escrito de contenidos especificos de primer curso nada mas terminar la segunda
evaluacion.

En caso de no superar esta prueba escrita, el alumno tendra derecho a presentarse a otra de caracter extraordinario
al final del curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE PUEDAN PERDER
EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA.
Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacion continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos tercios
del total de horas lectivas de esta materia optativa impartida cuatro horas por semana (si supera las 16 faltas por evaluacion).
Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar los objetivos del curso.

El discente para demostrar que los posee deberd realizar un trabajo de investigacion, de extension a criterio del profesor
y de tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluard mediante un examen global que recoja todo lo visto enel aula
durante esa evaluacion.

El examen ser4 evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendrd una puntuacién sobre 10 puntos, en
la que el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o el trabajo, suspendera la asignatura. Si el
alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a examen y suspendera asimismo la asignatura

PRUEBA EXTRAORDINARIA

Los alumnos que no alcancen el aprobado en la evaluacion continua ordinaria (tanto los de curso como los de materias
pendientes) podran presentarse, a efectos de su superacion, a una prueba de caracter extraordinario.

5.5. CRITERIOS DE CALIFICACION

® El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes, deberes, entregas
a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase (el comportamiento, compafierismo,
respeto a las personas y al material escolar y atencion).

® El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas y controles.

L El 55% de la nota se obtendra de los exdmenes de evaluacion global trimestrales.

5.6. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS CRITERIOS DE EVALACION
Y CALIFICACION.

El docente informara al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los primeros dias mediante la
publicacion de la programacion en la plataforma virtual oportuna.

5.7. SISTEMA DE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacion de la realizacién y el desarrollo de
programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan
al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacién de la programacion didactica en su conjunto;
esta se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dichaherramienta se describe
a continuacion:
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Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
y desempefios competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias

Atencion a la diversidad

Interdisciplinariedad
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6. MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

= Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacién para los alumnos con la materia pendiente de cursos
anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

= Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacién final ordinaria y la extraordinaria. Este plan
consistira en:

1. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resoluciéon de dudas y refuerzo de
los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la prueba
extraordinaria.

2. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacién de contenidos nuevos, de
profundizacién en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran destinadas a los
alumnos que han superado positivamente la evaluacién continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades seréa diversa:

Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos (grupo
de refuerzo).

Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos,
actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explicanentre ellos los
contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

7. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES.

7.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL.

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la informacién y lacomunicacién
(TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en que estas tecnologias pasen a ser también herramientas
didacticas y fuentes de informacion al servicio del aprendizaje. Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias
del aprendizaje y del conocimiento (TAC). En la actualidad, la difusion del conocimiento en la red no tiene limites de
espacio ni tiempo. Es imprescindible poseer la competencia digital necesaria que permita crear, compartir, debatir y
reflexionar en un mismo espacio virtual, con personas de diferentes lugares del mundo e, incluso, entiempo real y de
manera responsable. Este doble planteamiento, en si complementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades
para su uso, utilizacion y aplicacion, lo que les permitird avanzar en sus aprendizajes de manera mas autbnoma, creando
su propio entorno personal de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el uso responsable de las tecnologias
de acuerdo con unas normas que exigen derechos y deberes en beneficio propio y delas demas personas con las que
se interactla a través de la red. Es lo que se da en llamar ciudadania digital, definida esta como la competencia para
participar activamente a través de internet bajo componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso,
la seguridad y la legalidad.
Objetivos:
* Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos: ordenadores

personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...

» Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacién, tratarla y comunicarla.

» Proponer planteamientos metodolégicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como recurso para

compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se planifique, gestione y elabore sus

propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de aprendizaje (PLE).

« Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso ético y legal.

La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacion es un clave que integra el uso de
las TIC como recurso para obtener informacion, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que persigue la
actividad que sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias relacionadas con la
planificacion, la gestidn y la elaboracidn de trabajos, la comunicacion y colaboracion en red y la competencia en ciudadania
digital. La clave TIC estara presente en todas las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades
relacionadas con los contenidos de las unidades. Contribuird a que el alumnado se cree su entorno personal de
aprendizaje PLE (Personal Learning Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC
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(habitualmente recursos, actividades, fuentes de informacion... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para la
gestion del aprendizaje personal.
Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacion, blsqueda y seleccién, planificacién,
gestidn y elaboracion de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el uso de aplicaciones
diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes, calendarios, presentaciones...
De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las posibilidades que las tecnologias, desde sus
diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado destrezas relacionadas con la busqueda de informacion,
creacion, organizacion y difusion, siempre desde una ética digital imprescindible.
Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estas
competencias permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.
Competencias Dimension Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de contenidos. Uso de
dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital. Manejar aplicaciones y soportes
(como fin) para: * Buscar informacion. « Tratarla. « Comunicarla. SABER HACER-TAC Uso como medio. * Tratamiento
de la informacion, busqueda y seleccion de la informacion. « Planificacion, gestion y elaboracion de trabajos. °
Comunicacioén y colaboracion en la red. A partir de una actividad o situacion problema (como medio): * Se busca la
informacion necesaria. < Se trata (seleccion, organizacion...) = Planificacion, gestion, elaboracién de trabajos... « Se
comunica — Mediante soportes o aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. »
Ciudadania digital. « Netiqueta. « Huella digital. « Identidad digital. - Seguridad en la red. * Respeto en la red. » Salud en
la red.
Con el icono de esta clave se sefialan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estando relacionados
con el contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse, descargarse o realizarse a
través de la web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren del uso y
manejo de algun soporte o aplicacion para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado una serie de
recursos, también disponibles para el profesorado:
« Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro
inferior).
* Propuestas de consulta de algunas paginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas.
Tipo de recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias de
imagenes, pistas de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber hacer-TAC
Recursos para desarrollar la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Recursos relativos al uso de
dispositivos, a la busqueda y tratamiento de la informacion, a la planificacion y gestion del trabajo, al manejo de
aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que permiten aplicar el conocimiento
adquirido a través de situaciones ludicas. El profesorado podra «gamificar» su uso creando entornos visuales
gue motiven al alumnado para su participacion eficaz en estos juegos. Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas,
resimenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo elaborados para facilitar la consolidacion de los aprendizajes
y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL
» Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion,
etc.
* Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion
académica y profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer-TAC.

7.2. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE
EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de
pensamiento: analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢ Qué nos lleva entonces a proponer incluir en
los procesos de ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el alumnado sea
consciente de sus propios procesos mentales y que actle de un modo reflexivo y critico. La realidad del siglo XXI, con la
llegada de la globalizacién y el acceso a multiples informaciones, hace necesario que el alumnado maneje gran cantidad
de informaciones que pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas. Ante esta situacion no podemos formar
al alumnado de una manera pasiva, que asuma porque si los conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita que
sean pensadores criticos que adquieren el conocimiento tras el andlisis y la comparacion de las multiples fuentes,
teorias y puntos de vista sobre un tema, que le llevaran a determinar cuales son las mas relevantes y, a partir de ellas,
obtener sus conclusiones. De igual modo, nos encontramos en una realidad plural y divergente, por lo que es necesario
formar al alumnado en una vision mdltiple y plural ante las situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamiento
divergente y creativo, que comienza a formarse desde el &mbito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o
situacion problematica, existan respuestas diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerlo
explicito.

Este pensamiento mas flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario establecer
rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas, priorizarlas,
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categorizarlas, argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de pensamiento en las
gue estos procesos mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural en las propias actividades
del dia a dia en el aula.

Objetivos de esta clave:

» Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la competencia de aprender
a aprender.

« Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado sea mas
reflexivo.

« Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacion, resolver situaciones
problematicas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo posteriormente a su vida
cotidiana.

» Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa interpretar v,
finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.

» Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude a reflexionar
sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprensién, la asimilacién y la consolidacion del
conocimiento y su posterior aplicacién en otros contextos. ¢ Qué son las estrategias de pensamiento? Las estrategias para
el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los
conocimientos, su aplicacion y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

A finales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenz6 con diversos programas y proyectos que
trataban de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de Feurstein, etcétera)
que han ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende, que es facilitar estrategias o
herramientas que desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento. Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur
L. Costa y Rebecca Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el Pensamiento», plantean que, mediante el
desarrollo del pensamiento, el alumnado adquirira formas mas eficaces de utilizar la mente, aumentaré su capacidad de
comprender més profundamente todo aquello que intentamos ensefiarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si
mismo y su motivacion para aprender. Estos autores entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y
estratégica de destrezas de pensamiento y habitos de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de
pensamientos como tomar decisiones, argumentar y otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea,
Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en el sentido de que se han de usar repetidamente conobjeto de que
sean interiorizadas por el alumnado en su quehacer diario y se conviertan en un modo natural de razonary de trabajar
los contenidos de cualquier area, en cualquier contexto y que puedan aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual
0 como de trabajo en grupo. Autores que también han trabajado el fomento del pensamiento son Decroly; Hernandez, P.,
y Garcia, L.A.. De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart, Ryan, etc., que también hansido referentes para la
seleccion y propuesta de las técnicas de pensamiento que desarrollaremos en esta clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
* Al poner en accion los procesos cognitivos.

» Desde las propias areas de conocimiento.

« Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.

« Al utilizar organizadores gréficos.

» Con la metacognicion.

1.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el conocimiento, es
decir, recibir, almacenar y procesar toda la informacién que nos llega comprendiendo e interactuando con ella para dar
respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos que son basicos cuando nos permiten recibir la
informacién, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre ellos los méas conocidos son, sensacion, percepcion, memoria
y atencién. Los procesos cognitivos superiores suponen el nivel maximo de integracion y procesamiento de la informacion
gue nos ha llegado o poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje, inteligencia, creatividad,
etc. Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modode buscar, comprender,
analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informacién para dar respuestas a situaciones planteadas y donde el
conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente si no se contemplan actividades
orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:

* La localizacion, la obtencién y la comprensién de la informacion.

* La inferencia, el analisis, la integracion y la interpretacion.

* La valoracion y el juicio critico.

Este tipo de procesos hacen referencia a la reproduccion de los conocimientos practicados tales como el

reconocimiento de tipos de procesos y la realizacién de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca

tanto el proceso de acceso a la informacion como el de comprensién. ¢Qué/quién/donde/cuando/ como...?;

describe...; explica con tus propias palabras...; ¢ cual es la idea principal de...?; ¢ qué diferencias existen entre...?;

¢puedes escribir una breve resefia?... La inferencia o conexion (el andlisis, la aplicacion, la
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integracion y la interpretacion). Exigen que el alumnado vaya mas alla de las actividades literales, es decir, que
realice interpretaciones y establezcan interrelaciones en diversas situaciones. ¢De qué modo... es un ejemplo
de...?; ¢como esta... relacionado con...?; ¢por qué es importante...?, ¢conoces otro ejemplo en el que...?;
¢podria haber sucedido esto si...?; ¢qué puedes predecit/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este
criterio: ...; ¢en qué contrasta... con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (el razonamiento, la reflexién, la
opinién, la decision y la evaluacién). Implican reflexion por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de
identificar los elementos de un problema u otras situaciones y establecer interrelaciones. ¢Qué ideas
puedes afiadir a...?; ¢como podrias crear o disefiar un nuevo...?; ¢como solucionarias...?; ¢qué podriasuceder
si mezclas... con...?; ¢estads de acuerdo con...?, justifica tu respuesta; ¢qué piensas acerca de...?;
¢que es lo mas importante?; ;qué pasos has seguido para...?; qué reflexion o valoracion te merece...?, ;qué
conclusiones extraerias de...?; etc.
2.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de pensamiento
gue debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas podemos mencionar:
» Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., cuyo desarrollo
principal se articula desde las diferentes lenguas.
 El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica, Geografia e Historia...
» El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y desafios
matematicos, y de la ejercitacién del pensamiento légico-matematico, principalmente desde las Matematicas,
pero también desde el resto de las ciencias.
» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero especialmente a
través de Musica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretacién como en el nivel de observacion y
escucha.
3. Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como procedimientos que
contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los interiorice y los apliqgue de forma
reflexiva y critica. En las siguientes péginas, se recopilan 36 técnicas y 20 llaves, cuya utilizacién se propone en este
proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que van
a permitir al alumnado la aplicacion tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del pensamiento
critico y creativo a través de la reflexion o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad personal, la
generacion de nuevas ideas o la elaboracién de respuestas diferentes a las establecidas.
4.Los organizadores graficos. Mediante los organizadores graficos se pretende potenciar y facilitar un proceso de reflexion
acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos organizadores, elalumnado podra
conocer y regular los propios procesos mentales basicos, serd capaz de tomar conciencia del funcionamiento de su
manera de aprender y comprender los conocimientos de cualquier unidad de una forma organizada y estructurada. En las
paginas siguientes, se detallan las caracteristicas de doce tipos de organizadores graficos (incluidos algunos de sus
variantes) cuya utilizacion se propone en ciertas actividades del proyecto.
5.La metacognicion. Se entiende por metacognicion el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al alumnado sobre
su propio pensamiento y cémo ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave «evaluacién» si bien, como
apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento metacognitivas de uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresién oral
y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento, se trabajaran en todas las areas.

De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacioén para la paz, la
educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencion a la orientacion educativa, la educaciéon emocional y en valores y a la potenciacion
del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Algunas medidas pueden ser:

Estimular el didlogo como principal via para resolucion de conflictos entre personas y grupos; facilitar el encuentro
entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y desarrollar actitudes bésicas para la
participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la democracia y la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar,
una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima.

Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacién plena entre las personas.
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Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres,
la prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacion, el entendimiento y el
progreso de todos los pueblos.

Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible.

Participar decidida y solidariamente en la resolucién de los problemas ambientales.
Conocer y respetar las normas establecidas para la mejor organizacion y disfrute de la circulacion vial.

Proporcionar los instrumentos de analisis y critica necesarios que permitan una opinién y actitud propias
frente a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia ante elconsumo
de productos innecesarios.

Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del
entorno.

Respetar y conocer la pluralidad linguistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad como un
elemento enriquecedor de la sociedad.

Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educacién como motor de
desarrollo de los pueblos.

Utilizar instrumentos de andlisis y critica necesarios para construir una opiniéon propia, libre, justa y
democrética.

Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacién activa en la vida econémica, social y
cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la
sociedad del conocimiento.

Para una correcta inclusién de los temas transversales en la programacion de la materia, es conveniente

seguir estos pasos:

® Clarificar el alcance y el significado de cada uno de los valores que se pretenden trabajar.

® Adecuar esos valores a la programacion didactica, que concretamente en Latin podriamos resumir en:
1. Fomentar el didlogo como forma de solucién de diferencias, mediante el analisis de problemas histdricos de
enfrentamientos ocurridos en Roma.
2. Resaltar aspectos de creatividad e iniciativa existentes entre los romanos y deducir sus consecuencias.
3. Analizar y reconocer en los textos las aportaciones de personajes de cualquier &mbito del mundo latino en el fomento
de la paz, las relaciones entre los diversos pueblos y la convivencia.
4.Apreciar y valorar la diversidad linglistica y cultural de Europa como muestra de convivencia entre pueblos.
5.Reconocer en textos clasicos situaciones de discriminacion por razones de sexo, sociales o personales y analizarlos
criticamente.
6. Reflexionar y sacar consecuencias de las situaciones observadas para evitar la discriminacion.
7. Deducir de la postura de los romanos ante el universo posiciones de respeto o desprecio por la naturaleza y el
entorno social.
8. Analizar y comentar habitos sociales de los romanos dentro de su contexto histérico y confrontarlos con las
concepciones actuales.
9. Despertar el interés por la cultura que Roma desarroll6 y nos legd, subrayando sus diferencias y sus semejanzas con
otras culturas, para fomentar, asi, actitudes de respeto hacia otros pueblos.

Otros elementos transversales

— “Se considera oportuna la inclusion, como elemento transversal, de la prevencion de la violencia en el deporte

incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

- Se fomentaré el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencion
de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por
cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, valores que sustentan la libertad,
justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia , el rechazo a la violencia terrorista , prevencién de
cualquier tipo de violencia.

- Se fomentaran acciones Yy valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

Se educara en la prevencion de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier forma de violencia,

racismo o xenofobia.

Se fomentara la sensibilizacién en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y los principiosde

igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual y la identidad de género. Y
respeto de las personas LGTBI y sus derechos.
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7.3. PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacién linglistica es primordial para acceder al conocimiento que permite
comprender el mundo que nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relaciones interpersonales. Todo
ello a través de un amplio nimero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para comprender
una conversacion, la lectura de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el seguimiento de unas
instrucciones, la elaboracion de un mapa conceptual... Las alumnas y los alumnos necesitan aprender y aplicar las
destrezas necesarias para comprender, interpretar, reflexionar y crear esa diversidad de situaciones donde el lenguaje
esta presente. Esta clave requiere una continua interaccion de las distintas destrezas (desde la oralidad y la escritura
hasta las formas mas avanzadas de comunicacion audiovisual o tecnoldgica), lo que posibilita que el alumnado pueda
participar de un sinfin de posibilidades comunicativas sobre las que desarrollard y perfeccionara su competencia
linguistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y no exclusivamente desde
el estudio de las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ird
adquiriendo la competencia en comunicacion linglistica. Los textos o discursos lingiisticos producto de la actividad
comunicativa se presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden clasificar en
distintas «tipologias textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intencién comunicativa, tematica...

Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
* Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia linguistica integrado desde todas las materias.
» Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas y al
aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes modalidades y
desde todas las &reas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segun su funcién o propésito. Si
bien el trabajo con la competencia linguistica se lleva a cabo de manera continuada a través de todas las actividades
comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia con el contenido de las
unidades, se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo del Plan Lingiistico, que
garantizan que, a lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave «Plan
Linglistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linguistico» (u otras similares), el
alumnado puede consultar en la web de Anaya (www.anayaeducacion.es) unos esquemas generales de cada uno de
los tipos de texto y sus caracteristicas.

8. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Los principios pedagdgicos recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril son los siguientes:

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se prestara especial
atencién a la orientacién educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se
desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en
publico.

3. En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los alumnos y alumnas con
necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las alternativas organizativas y metodoldgicas
y las medidas de atencién a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

La metodologia didactica de Bachillerato debe presentar las siguientes caracteristicas:

- Favorecera la capacidad del alumno para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos apropiados de investigacion.

- Subrayara la relacién de los aspectos tedéricos de la materia con sus aplicaciones practicas en la sociedad.

La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el
aprendizaje significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él mismo sus
esquemas de conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poner en contacto los conocimientos y las
experiencias previas del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepciéon permite ademas garantizar la
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funcionalidad del aprendizaje, es decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido en circunstancias reales, bien
llevandolo a la préactica, bien utilizandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia méas recomendable para la ensefianza de Latin serd la utilizacion de una
perspectiva global e interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar, integrar y transferir
conocimientos, procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacion intrinseca hacia el mundo
clasico.

Entender y valorar la cultura latina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacion, es decir, a
los fundamentos politicos, sociales, religiosos, linguisticos, etc., de nuestro mundo moderno. Por este motivo, el objetivo
fundamental de esta ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices linglisticas y culturales, que puedan
situarlas histéricamente y que sepan valorarlas a través de su evolucion. Para alcanzar este objetivo, se parte de los
conocimientos previos que pueda tener el alumno o las deducciones que pueda extraer a partir de su propia experiencia.
Se trata de estimular su atencién y su interés por medio de la presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en
la que queden reflejados sus rasgos fundamentales. A continuacion, se presentaran los contenidos concediendo una
especial atencién a la idea de continuidad con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos
contenidos pueden tener a través de una ejemplificacién. Por Gltimo, se destacara un aspecto relevante que permita
concentrar la atencion y el interés del alumno sobre tal aspecto a través de una seleccion de documentos significativos.
Se pretende, asi, incidir en los procedimientos para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad de los
temas.

Ademaés, se disefaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso de las nuevas
tecnologias de la informacion y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y
mantener un clima de aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacion de equipos de trabajo y la
distribucién de tareas y responsabilidades entre ellos.

Los principios metodoldgicos, basados en el principio de intervencién educativa y en el método constructivo,
que regiran el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:

- Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi, otros
aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.

- Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecéanico.

- Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.

- Se pretende que alumno, mediante construccion de aprendizajes significativos por si mismo, modifique
progresivamente sus esquemas de conocimiento.

- Se fomenta la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboracion de conclusiones con respecto a lo que se
ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus conocimientos.

- Se estimula la cooperacién contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacién mutua y de
cooperacion.

- Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacion, contando entre ellas las tecnologias
de la informacién y de la comunicacion.

Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces de aprender de
forma autbnoma y capaces de aprender en equipo, realizando aprendizajes significativos y funcionales.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en lossiguientes
puntos:

a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura logica de la
disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicoldgica del alumnado.

b) EI proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses, capacidades y
experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la informacién que recibe el alumno ha
de ser l6gica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.

d) Los alumnos y las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Asi pues,
han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construccion de
aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a ndcleos de interés para el alumnado y
que se aborden en contextos de colaboracién y desde dpticas con marcado caracter interdisciplinar.

8.1. Las unidades didacticas
Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar.

No obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la materializacién
del principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:
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- Indagacion e investigacion a través de hip6tesis y conjeturas, observacion y recogida de datos, organizacion y
analisis de los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de lasmismas.

- Tratamiento de la informacion gracias a la recogida y registro de datos, analisis critico de las informaciones, la
inferencia y el contraste, etc.

- La explicacion multicausal con la comprensién y el andlisis de los numerosos factores causales que intervienen
en la determinacion de los fenémenos politicos, econdmicos, linglisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo a través de
actitudes y valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoracion del patrimonio
artistico, cultural e institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y sociedades,
la valoracion y defensa de la paz y de la sociedad democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el
sentido de la solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion tedrica abierta y de sintesis
buscara la alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacion. Estas estrategias se
materializaran en técnicas como:

Los dialogos.

Los conflictos cognitivos.

Los cuestionarios escritos.

Los cuestionarios orales.

Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales).

La exposicion oral.

El debate.

El coloquio.

La entrevista colectiva.

Los mapas de contenido.

La investigacion bibliogréafica.

Los trabajos de investigacion.

8.1. Las actividades
Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:

- Validez; esto es, relacion entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder a sus
necesidades.

- Participacion; la planificacion conjunta evita el aprendizaje parcial.

- Empleo de variadas fuentes de informacion en su elaboracién y resolucion.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:

- Actividades de introduccién, motivacion y conocimientos previos, que vienen a ser aguellas actividades que han
de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de aprender. Son las actividades
que se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los
contenidos que se van a desarrollar.

- Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion prevén con caracter
general para todo el alumnado.

- Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion entre los distintos
contenidos aprendidos y favorecen el enfoque globalizador.

- Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas actividades didacticas
que:

Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los aprendizajes.
Se programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
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Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las actividades de
desarrollo.
- Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidas a la evaluacion
inicial, formativa y sumativa.

La aplicacién de estas actividades se atendra a los siguientes principios basicos que han de estar presentes
continuamente en el proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad didactica:

- Selecciéon de textos accesibles al nivel de los alumnos. La practica de la traduccion sera, pues,
graduada —es decir, acorde a los conocimientos del alumno—, sugestiva —por su contenido y relacién con el tema tratado
en la unidad—, continuada —para que resulte eficaz— y controlada —bajo la direccién y la orientacién del profesor.

- La correcta interpretacion de un fragmento implicara su contextualizacion, el andlisis de los aspectos
gramaticales que en él aparecen y la captacion y el comentario del mensaje que transmite.

Dada la dificultad de presentar textos originales para reflejar todos los conceptos culturales de la unidad, se
recurrird también a la lectura de fragmentos traducidos o bilinglies de autores latinos, siempre que el profesor lo juzgue
pertinente.

El comentario de texto ira, siempre que ello se considere adecuado, acompafiado de material audiovisual: mapas,
graficos, diapositivas, videos, etc.

El estudio de los aspectos linguisticos y culturales debe ser coherente.

La asimilacion de los contenidos linglisticos y culturales tendra el doble objetivo de comprender la sociedad y
la cultura romanas y conocer su pervivencia en el mundo occidental.

La aplicacion metodologica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucion
de problemas, elaboracion de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo) debera
contar basicamente con los siguientes pasos:

- Como actividades de introduccién, motivacién y conocimientos previos consideramos conveniente poner
en préctica:
El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, etc., de la
unidad didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido tienen las actividades que se realizan.
Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos més atractivos por actuales e
interdisciplinares del tema que se va a tratar.
Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa de donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el texto inicial de cada tema o algun otro..
Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la
unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
Introduccion de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua
propia del alumno o su pervivencia en ella.

- Como actividades de desarrollo se incluyen:

Lectura y comentario de textos traducidos del original.

Lectura comprensiva del tema.

Elaboracién de esquemas del tema de cultura.

Resolucion de ejercicios sobre el tema.

Resolucion de ejercicios de léxico.

Resolucion de ejercicios sobre aspectos morfosintacticos y traduccién de oraciones aplicandolos.

Resolucion de ejercicios de comentario de texto

Traduccién de un texto original propuesto, siguiendo estos pasos:

Lectura previa en voz alta, corregida por el profesor.

Analisis del vocabulario.

Relaciones gramaticales: aislar las oraciones, reconocer las formas gramaticales y establecer las relaciones
sintacticas.

Traduccion.

Descubrimiento, en los textos traducidos, de la parte lingiistica, cultural y de Iéxico de interés para la unidad que
se esta trabajando. Este descubrimiento sera acompafiado de las explicaciones sistematizadas del profesor cuandosea
preciso. Conviene que la parte propiamente informativa que se debe memorizar, reducida a contenidos minimos, quede
explicitamente resefiada y encuadrada en el cuaderno de clase del alumno.

Seleccién, comentario y aprendizaje del vocabulario, que se repasard y aplicara a los textos durante todos los
temas.

Este es el conjunto de actividades de desarrollo que cada unidad ofrece. El profesor, a la vista del ritmo de
aprendizaje del grupo y de la diversidad de este, asi como en funcion de sus propios intereses, decidira cuales realizar
con mayor profusién y cuales no.

72



Colegio Elfo “Nuestra Sefora de Fatima”
EI.LEP.ESO y BACHILLERATO

- Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:

Analisis y comentario de texto. Andlisis y comentario del texto final. Entendemos por analisis el comentario
gramatical completo del texto traducido, que debe comprender, ademas de las relaciones gramaticales entre sus
elementos, la relacién existente entre los parrafos. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las
ideas principales que se nos transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el texto.
Consideramos conveniente realizar esta actividad tras la traduccién, pues comporta la ventaja de no emitir juicios
previos al conocimiento cabal del texto.

Visualizacion de la materia linglistica y cultural incluida en la unidad mediante gréaficos, paradigmas, esquemas,
mapas, etc.

- Actividades de consolidacién, refuerzo y ampliacion:

Al final, se realizaran actividades sobre los cuatro apartados en que se estructura cada tema: legado, Iéxico,
lengua y textos partiendo de un texto. El profesor podra encarar esta tarea con actividades o textos de la unidad no
trabajados hasta el momento en las actividades de desarrollo. La finalidad de estas actividades sera:

Realizacion de ejercicios apropiados, y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad.

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linglisticos y léxicos.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como
ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacién de léxico de la propia
lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

- Actividades de evaluacion:

Ademas de la observacién directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidad did4ctica se
realizaran pruebas orales o escritas con el fin de analizar la consecucién de los objetivos propuestos. Estas pruebas,
como es ldgico, deberan tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a
los alumnos.

Principios metodolégicos basicos y especificos de la materia de Latin

Desde los contenidos planteados en los bloques de Iéxico, lengua y textos, la materia debe favorecer el
conocimiento de la graméatica funcional de la lengua castellana, la ampliacion de un vocabulario bésico y la comprensién
e incorporacion efectiva de términos cultos, cientificos y técnicos.

Para el estudio de la lengua latina se tomara como punto de partida los conocimientos previos de los alumnos
en la lengua castellana.

El estudio de los aspectos lingliisticos girara en torno al texto original, adaptado, traducido o bilingiie como pieza
y recurso fundamental de la materia, al proporcionar las referencias linglisticas del Latin y las lenguas romances; sobre
el que a su vez se establecera la conexidn entre los contenidos linguisticos y culturales. Tomando el texto como punto de
partida, se propondran actividades que respondan a la diversidad de capacidades e intereses del alumnado: cuestiones
y aclaraciones sobre lengua, morfologia, sintaxis y valor Iéxico, esquemas para comentarios de contenido o guiones para
blusqueda de informacion relacionada. Todo ello mediante una orientacion fundamentalmente linguistica que no pierda los
referentes de su contexto histérico, cultural y literario, en un proceso de comparacion sistematica con los elementos de
lengua y cultura actuales.

El aprendizaje de la gramética, centrado en la morfologia y sintaxis regular, debe ser progresivo, suficiente y
basado en el analisis, comentario y resolucién de textos y frases; su estudio y ejercitacion se fundamentara en criterios
de rentabilidad para un aprendizaje basico de la lengua latina y de funcionalidad, relacion y correspondencia respecto
de contenidos gramaticales del castellano. En la traduccion se recomienda la elaboracién en clase de un vocabulario de
frecuencia, en lugar de recurrir al empleo de diccionario. En la medida de lo posible, los textos propuestos para andlisis
y traduccidn estaran relacionados con los contenidos culturales tratados.

En cuanto al estudio del Iéxico, partiendo del vocabulario conocido por los alumnos, los ejercicios de Iéxico, tanto
en latin como en castellano, contribuiran méas eficazmente a su objetivo si se extraen de los textos trabajados en launidad
didactica y dicha seleccion se realiza en funcién de su aplicaciéon a situaciones reales. Las actividades de evolucion
fonética, formacién de palabras, reconocimiento de étimos o definicién de significados seran variadas y estimularan la
curiosidad por conocer la evolucion de las palabras, al tiempo que inculcaran en el alumno el gusto por la utilizacion de
un vocabulario rico, preciso y adaptado a cada situacion comunicativa concreta.

En cuanto a los textos, parece conveniente que su tematica esté relacionada con los contenidos culturales
tratados y que su seleccidon se haga, ademas, en funcion de la significacion, el valor literario o documental, y la
potencialidad motivadora para los alumnos.

En cuanto a los contenidos de caracter lingiistico y léxico, conviene presentarlos de forma clara al inicio de cada
unidad didactica, explicar la particularidad de los mismos y su incardinacion en la materia, anticiparse a las
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necesidades educativas mediante actividades escritas u orales que permitan conocer las nociones previas de los alumnos,
explicitando a continuacion lo que deben entender, memorizar y manejar al final de cada unidad, fijando los objetivos e
indicando los materiales y actividades que permitiran alcanzarlos.

Los contenidos concernientes a los aspectos histéricos, institucionales y de la vida cotidiana en la sociedad
romana deben estudiarse estableciendo la comparacion con otras etapas histoéricas y en concreto, del mundo actual. Asi
por ejemplo, se puede efectuar el estudio de las instituciones romanas en comparacién con los textos de la actual
Constitucion Espafiola; las estructuras sociales o la familia romana pueden compararse con los modelos sociales y
familiares actuales; del mismo modo, el ejército romano o las practicas bélicas de la antigiiedad cobran mayor relevancia
si se coteja su tratamiento con el de las noticias cotidianas sobre conflictos armados, mientras que la discriminacion en el
mundo antiguo adquiere un significado méas proximo si se compara con la actual. De esa manera evitaremos percibir los
contenidos como algo puramente tedérico y lejano, al tiempo que transmitiremos al alumnado la vigencia y versatilidad de
la materia. A partir de este bloque se afianzaran actitudes positivas de participacion ciudadanay de reaccion contra
cualquier tipo de discriminacion.

Los textos e imagenes de referencia mitoldgica juegan aqui un importante papel como expresion de la riqueza
cultural del mundo clasico y referente obligado para entender buena parte de la produccién artistica y literaria posterior.
Una forma de trabajar estos contenidos sera la programacién de actividades basdndose en combinaciones de imagenes
y textos significativos seleccionados por su valor intrinseco, la cercania a los alumnos y la existencia de analogias con las
producciones actuales del cine, la television, el arte, la literatura o la publicidad. Asimismo y en el marco de la metodologia
activa propuesta, las visitas a museos y conjuntos arqueoldgicos, los paseos mitoldgicos, las visitas virtuales y la asistencia
a representaciones teatrales de referencia clasica contribuirdn de manera efectiva a despertar lacuriosidad y el gusto del
alumnado, aplicar los contenidos aprendidos y relacionar los conocimientos sobre el mundo clasico romano.

Se recomienda la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, especialmente en el
estudio de Roma y su legado, pero también en los contenidos linglisticos.

De modo general, en el tratamiento integrado de todos los contenidos, tanto linglisticos como culturales, el
planteamiento educativo ha de favorecer los procesos de busqueda de informacién y elaboracién de conclusiones por el
alumno, procurando aprendizajes significativos y experiencias relevantes e interactivas que suponga una modificacion
positiva de la estructura cognitiva, de las habilidades para aprender y de la autonomia e iniciativa personal en el &mbito
escolar y extraescolar.

Podemos concluir, por tanto, que el objetivo Gltimo del estudio de Latin | es estudiar los contenidos linguisticos,
historico-culturales y Iéxico-etimoldgicos dando un enfoque global e integrador a través de la interpretacion de los textos.
Por esta razon, cada una de las Unidades Didacticas en que se estructura la programacion de la asignatura esta
dividida en dos partes: una primera de contenidos histérico-culturales, a la que se puede acceder a través de diversas
fuentes de informacion (libro de texto, lecturas complementarias, textos latinos traducidos o bilinglies, diapositivas, videos,
visitas a museos y yacimientos arqueoldgicos, etc.); y una segunda parte de contenidos linguisticos, a la que se accede
a través de textos breves y sencillos, originales o adaptados, de autores latinos.

En las diferentes unidades tematicas en que aparece distribuida la materia la metodologia para explicar la
morfologia puede variar, bien por via inductiva, bien por via deductiva, pero lo que importa es que el alumno, a partir de
la lectura comprensiva de los textos latinos, observe y descubra por si mismo, con las orientaciones oportunas por parte
del profesor, los procedimientos linglisticos y los mecanismos de funcionamiento de una lengua flexiva y compleja
como el latin. Para la sintaxis se daran minimos conocimientos; los fundamentales. También se explicara partiendo de los
textos, procurando que se pongan de relieve las semejanzas y diferencias con la lengua materna y se recapitule de un
modo claro y sintético.

El criterio que preside la adquisicién de vocabulario es el de la frecuencia de aparicién dentro de un contexto,
huyendo de la simple memorizacion.

Todo el quehacer diario organizado en torno a los aspectos linglisticos de interpretacion de los textos latinos
se articula, fundamentalmente, en las actividades que los alumnos realicen. Los ejercicios gramaticales que proponemos
(reconstruccion de la flexion de cualquier palabra -flexibn nominal y verbal- a partir de un modelo o paradigma,
reconocimiento las funciones sintacticas de las palabras en diferentes casos, busqueda en un texto de sintagmas
nominales y preposicionales, identificacion de elementos fundamentales de la frase, ejercicios de sustitucion o
complementacioén, andlisis morfosintactico y traduccion literal, parcial o total, de textos latinos breves y sencillos, etc.),
sirven para que, individualmente o en grupo, se reflexione y se verifiquen los conceptos y estructuras morfosintacticas
estudiadas. Las actividades culturales suponen una primera fase de comprensién y esquematizacion de los contenidos,
con el fin de facilitar la correcta interpretacion de los textos, y una segunda de ampliacién y profundizacion -segin las
circunstancias en que se desenvuelva la marcha del curso y el tiempo disponible-. En esta segunda fase creemos de gran
interés la utilizacion de textos de autores clasicos traducidos y de todo tipo de recursos didacticos (mapas, graficos,
magquetas, diapositivas, videos, escenas de peliculas, juegos de ordenador, visitas a museos y yacimientos arqueolégicos,
etc.), que contribuirdn a un aprendizaje ameno y constructivo.

El debate sera un eje conductor de esta asignatura para que el alumno sea capaz de opinar de todos los aspectos
culturales latinos. El aprovechamiento de todo el bagaje moral y ético que nos ofrece la cultura clasica debeser vital
para la formacion global del alumno.
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Propugnamos, en definitiva, una metodologia en la que los alumnos tomen parte activa en el proceso didactico.
Pretendemos que sea el propio alumno quien descubra por si mismo la estructura de la lengua latina, asi como las
principales aportaciones romanas a nuestra cultura, ética, moral y civilizacién occidental. El profesor es quien debe
motivar, coordinar, aclarar, es decir, servir de guia y orientador en la marcha cognoscitiva del alumno, y una de sus tareas
fundamentales ha de ser la estructuracion de los diferentes modos de trabajo y garantizar que el proceso se llevaa cabo
correctamente.

En el marco de la educacién comun, estos planteamientos metodolégicos implican necesariamente, segun se
viene indicando, la atencién a la diversidad del alumnado, considerando las diferentes capacidades y ritmos del grupo
en general y el alumno en particular, no sélo cuando la situacién lo requiera, sino para optimizar durante todo el proceso
el aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas, favoreciendo la capacidad de aprender por si mismos.

9. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

- Libro del alumnado para 1.° de Latin de Bachillerato de la editorial Anaya.
- Libro digital. Libro digital con recursos digitales para cada unidad.

- Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden reforzar y
ampliar el estudio de los contenidos de la materia de Latin.

- Programacién, documentacion del proyecto y solucionario. Diferentes documentos dirigidos al
profesorado que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones de aula de
la unidad y su correspondiente solucionario.

- Recursos y herramientas de la seccidn del Material de apoyo.

- Recursos y herramientas de la seccién de Evaluacion: Evaluacion y Fondo de Instrumentos de
evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.

- Pautas DUA. La presente unidad aplica —en su conjunto de actividades— diferentes pautas
inspiradoras del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), de modo que sus principios favorecedores
de la inclusion educativa se hallen implicitos tanto en el material impreso en papelcomo en el
ofrecido dentro del entorno digital.

- Mis recursos en laweb. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los contenidos de
la unidad accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

a) Web del alumnado para 1.° de Latin de Bachillerato. Con recursos generales sobre diversos aspectos de la
lengua y la cultura (diccionario latin-castellano y castellano-latin, diccionario mitolégico, galeria de personajes
historicos...) y recursos para cada unidad (enlaces a los recursos generales sobre aspectos concretos de la
unidad, resimenes gramaticales, documentos complementarios...).

b) Web del profesorado para 1.° de Latin de Bachillerato. Con todos los recursos incluidos en la web del alumnado
y los que estan expresamente destinados a los docentes: solucionario de todas las actividades propuestas en el
libro del alumnado, informacidn y actividades complementarias, bibliografia teméatica y otros recursos como las
herramientas de evaluacion y el generador de pruebas escritas de evaluacion de contenidos.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en el
Proyecto Curricular:

*  Un depodsito bibliografico abundante

*  Atlas y mapas.

*  Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitard fragmentos de autores clasicos ya traducidos
a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

. Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.

. Material audiovisual. El material audiovisual ser4 un apoyo firme en esta asignatura. Se mostraran
diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la cultura grecolatina
en las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal del docente. También se visionara
alguna pelicula, serie, documental o video didéactico sobre el mundo antiguo.

10. ACTIVIDADES O SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las situaciones de aprendizaje se definen como
situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias
clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.
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La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real
Decreto y se concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias que
reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién de
propuestas pedagdgicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas y aumentandolos, les permitan
construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las
situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas
materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemasde manera creativa y
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, debenestar
compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar
y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que,
alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar lasbases
para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagodgicos flexibles y accesibles que se ajustena las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan suautonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propiosde esta
etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes
béasicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera autbnoma
y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debeimplicar la
produccion y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,tanto
analdgicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun,
la sostenibilidad o la convivencia democrética, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo XXI.

En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que se han detallado
en el apartado de la temporalizacion de los distintos elementos del curriculo.

11. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

- Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de tema
mitoldgico que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen mitos, leyendas
0 hechos histéricos de Roma que han tenido gran influencia en las artes posteriores, incluida la literatura.

- Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de Teatro Clasico
de Segobriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

- Sesion(es) en el Aula de Informatica, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales direcciones
de Internet en materia de Latin y ensefiarles a realizar busquedas orientadas en Internet. También se
pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo didactico a la materia, mediante el uso
de paginas webs, programas informaticos y videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Latin.

- Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las actividades
organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro.

Los alumnos de primero de bachillerato tendran que preparar algunos temas del programa para
posteriormente exponerlos en el aula (trabajos por proyectos). En esta exposicién sera necesario recurrir a
cualquiera de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicaciéon que estan a su disposicion.
Durante esta exposicion se valorara el proceso de creatividad y argumentacion del alumno, ademas de su
adecuado andlisis y estructuracion del discurso.

Se realizara la lectura de alguna obra de literatura latina.

La realizacion de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y al grado de
desarrollo en la progresion de la programacion.
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12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso
de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos y las alumnas son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de
aprendizaje, conocimientos previos, experiencias, etc. Todo ello sitla a los docentes en la necesidad de educar en y para
la diversidad.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que este
necesite en funcion de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender
esta diversidad. En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacion e
intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta
a esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde
las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de
aprendizaje que los alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de
los alumnos y adoptar las medidas oportunas para dar respuesta a esta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta
los siguientes:

Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema.

Impulsivo. Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo.

Sintético. Aborda el tema desde la globalidad.

Nivel de atencion. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos.

Tipo de esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no.

Agrupamiento. Unos alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso
educativo es lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, el desarrollo del Proyecto Curricular
en las programaciones de aula y en sus unidades didacticas generara un conjunto de propuestas que favorezcan la
adaptacion a los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un trabajo comin de base e
intencion formativa global que permita la consecucion de los objetivos del curso y de la Etapa.

Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos de aprendizaje, de
conocimientos previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos
serviremos de los siguientes procedimientos o estrategias didacticas:

- Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los conocimientos previos de los
alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, y, por otra, de los distintos niveles en cuanto a esos
conocimientos previos que intentamos medir con estas actividades. En el apartado oportuno menciondbamos como
actividades de conocimientos previos:

-  Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea precisa
sobre de donde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprensién de la unidad,
tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

- Introduccion de cada aspecto linguistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua propia
del alumno o su pervivencia en ella.

Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de
conocimientos, para poder darle respuesta

Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el docente
estudie con interés cuales son las mas apropiadas para que produzca convenientemente el proceso de ensefianza-
aprendizaje en su grupo en atencion a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacion mencionabamos:

- Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo,
la finalidad que perseguimos.

- Realizacién simultanea en el aula de unas actividades de ampliacién, para aquellos alumnos que hayan asimilado
perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos que no hayan superado
correctamente alguno de los objetivos.

- Enlas actividades de recuperacion-ampliacion, deciamos:
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Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas lingiisticos y Iéxicos. Para los temas culturales,
se les pediran lecturas breves con la confeccion de esquemas alusivos, siempre con la ayuda del profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como
ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de Iéxico de la propia
lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino
también a aquellos que han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion, interpretacion
de mapas, croquis o cuadros sinépticos, observacion y comentario de imagenes, fotografia, diapositivas, videos,
direcciones de internet...) para que el profesor, dependiendo de las caracteristicas de sus alumnos y enatencion
a la diversidad de éstas, seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades del
alumnado, a una combinacion de todos los recursos posibles.

Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte
por la técnica metodoldgica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, 0, en el caso de que la diversidad
asi lo requiera, alterne constantemente entre una y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer, mas apropiada.

Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucién en el aula influyen sin duda en todo el
proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el
trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar —concretamente, por
ejemplo, en los procesos de analisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en comun de conceptos
e ideas individuales genera una dinamica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto,
se aplicara en las actividades de sintesis/resumeny en las de consolidacion, asi como en las de recuperacién y ampliacién.

La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada
momento permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y modificar, en consecuencia, cuando sea
preciso, las actividades.

En nuestro caso, la atencién a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacion, en la
metodologia y en los materiales. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde estas
tres vias o planos:

*  Atencion aladiversidad en la programacioén

La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase
van a coincidir rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel fundamental
en el trabajo que se realice, pero ello no impide que se utilicen distintos tipos de actividades y métodos en funcién de
las necesidades del grupo de alumnos.

De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el
mismo. Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacién, de manera que puedan
trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni
con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final de
la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de
profundizar en aquellos que mas interesen al alumno, o en los que pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual.
Ese el motivo que aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral, método que consiste en prescindir de los
detalles en el primer contacto del alumno con un tema y preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a
la cual se ira constituyendo el tema, en funcion de las particularidades e intereses del alumnado.

*  Atencion aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodologico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:

- Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una laguna
anterior.

- Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al nivel
cognitivo.
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- Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda hacer
una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

. Atencion a la diversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hard uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacion y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de
alumnos que se han contemplado:

*  Variedad metodologica.

*  Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion: se ha de disponer de actividades de refuerzo no
estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se ajusten a su tipo de
aprendizaje.

*  Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

*  Diversidad de mecanismos de recuperacion.

*  Trabajo en pequefios grupos.

*  Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencién de la
diversidad, como:

Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracién del grupo.

PowbdE

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de
accesibilidad y disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los instrumentos, y
en su caso, los tiempos y los apoyos. Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos
institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda ser significativas
deficiencias o dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Recursos para la diversidad y la inclusion

El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de herramientas
y estrategias para favorecer el principio de normalizacién e inclusion permitiendo la plena y activaparticipacion del
alumnado en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso disponerde materiales que
nos permitan personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda
necesitar. Para ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta los siguientes elementos:

 Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

» Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

* Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodologicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuesta de este material

en el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacion y fichas de profundizacion.

- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) con los siguientes
erfiles:

P » Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.

- » Alumnado de incorporacién tardia al sistema educativo.

- * Trastorno del Déficit de Atencién e Hiperactividad.

- * Trastorno del Espectro Autista.

- » Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracién se han realizado adaptaciones metodoldgicas que hacen accesible los elementos prescriptivos del
curriculo sin renunciar a ningun contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa. La principal premisa con la
que se ha creado este material es la necesidad de inclusiéon educativa y social del alumnado que presenta mayores
necesidades de aprendizaje. Con este conjunto de recursos se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:
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» Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.

* Incrementar su autoestima y autoconcepto.

« Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.

* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodolégicas que se han empleado en
la realizacién de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:

* Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han incorporado
explicaciones teoricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y permiten realizar una
concrecion curricular. En estas breves explicaciones se han empleado numerosos recursos visuales a fin de fomentar
el aprendizaje de las personas que tienen mayor memoria visual y, a la vez, facilitar la comprension de loscontenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusion DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion teérica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar conceptos, tipo test,
preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones, actividades manipulativas, etc.
Todas ellas contribuiran a descubrir cuél es el tipo de pregunta que mas se acerca a las necesidadesindividuales de
nuestro alumnado. Algunas caracteristicas de las actividades de estas fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accion en los enunciados cuando son dos 0 mas acciones las que han de realizar en
una misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje parte de la pregunta sin
responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden ser conceptos
o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitira una mayor eficiencia al realizar las
actividades.

Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio de
la unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser leido,
revisado o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias relacionadas con el
contenido. Las fichas estan dirigidas a aquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y reforzar los contenidos
pero que no tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto se concreta en una oferta flexible de ejercicios que
busca adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacion. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten que el alumnado aplique
y profundice en la adquisicién de las competencias béasicas. Estan dirigidas tanto al alumnado que ha alcanzado el
aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como a aquellos alumnos
y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas de profundizacion se
parte de una situacion inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que seran el punto de partida para
profundizar en los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje que requieran
de un mayor esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende aportar
algunas medidas de atencion a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las

necesidades concretas del alumnado y a la consecucién de los objetivos de la etapa educativa.

12. ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LA EVALUACION ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

El plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria consistira en:

- ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucién de dudas y refuerzo de los
contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la
prueba extraordinaria.

- ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de
profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran
destinadas a los alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dindmica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:
- Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos
(grupo de refuerzo).

- Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos
suspendidos, actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los
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alumnos se explican entre ellos los contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a
comprender a sus iguales.

LATIN 2° BACHILLERATO

1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LATIN I

Las competencias especificas se definen como desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes béasicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes béasicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

2. Traducir y comprender textos latinos de dificultad creciente y justificar la traduccidn, identificando y
analizando los aspectos béasicos de la lengua latina y sus unidades linguisticas, y reflexionando sobre
ellas mediante la comparacion con el castellano y con otras lenguas del repertorio individual del
alumnado, para realizar una lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacién razonada de su
contenido.

La traduccion constituye el nucleo del proceso de aprendizaje de las lenguas clasicas. Con este fin, se propone una
progresion en el aprendizaje para conducir al alumnado hacia el conocimiento esencial de la morfologia, la sintaxis y el
|éxico de la lengua latina. A partir de los conocimientos adquiridos, el alumnado traduce, de manera progresivamente
autbnoma, textos de dificultad adecuada y gradual desde el latin al espafiol con atencién a la correccion ortogréfica y
estilistica. La traduccion favorece la reflexién sobre la lengua, el manejo de términos metalinguisticos y la ampliacion del
repertorio léxico del alumnado. Complementario a la traduccién como medio de reflexion sobre la lengua es el proceso de
traduccion inversa o retroversion. Dos son los enfoques propuestos para el desarrollo de esta competencia especifica.
En primer lugar, la traduccion como proceso que contribuye a activar los contenidos de caracter

lingliistico como herramienta y no como fin, reforzando las estrategias de analisis e identificacion de unidades linguisticas
de la lengua latina, complementandolas con la comparacién con lenguas conocidas cuando esto seaposible. En
segundo lugar, la traduccién como método que favorece el desarrollo de la constancia, la capacidad de reflexion y el
interés por el propio trabajo y su revision, apreciando su valor para la transmisién de conocimientos entre diferentes
culturas y épocas.

Es preciso, ademas, que el alumnado aprenda a desarrollar habilidades de justificacién y argumentacién de la traduccion
elaborada, atendiendo tanto a los mecanismos y estructuras linguisticas de las lenguas de origen y destino como a
referencias intratextuales e intertextuales que resulten esenciales para conocer el contexto y el sentido del texto.La
intervencion docente resulta aqui imprescindible, asi como una guia para el uso de recursos y fuentes bibliograficas de
utilidad. Todo ello con la finalidad dltima de promover el ejercicio de reflexion sobre la lengua que se halla en la base del
arte y la técnica de la traduccion.

Asimismo, con la practica progresiva de la lectura directa, necesaria e inherente a los procesos de traduccion, el alumnado
desarrolla estrategias de asimilacion y adquisicion tanto de las estructuras gramaticales como del vocabulario griego de
frecuencia y consigue mejorar la comprension de los textos latinos, base de nuestra civilizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP2, STEM1y STEM2.

5. Distinguir los formantes latinos y explicar los cambios que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo,
comparandolos con los del castellano y otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para deducir el
significado etimoldgico del Iéxico conocido y los significados de Iéxico nuevo o especializado.

La ensefanza de la lengua latina desde un enfoque plurilinglie permite al alumnado activar su repertorio lingiistico
individual, relacionando las lenguas que lo componen e identificando en las raices, prefijos y sufijos latinos, y reflexionando
sobre los posibles cambios fonéticos, morfolégicos o semanticos que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo. El enfoque
plurilinglie y comunicativo favorece el desarrollo de las destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje de lenguas
nuevas y permite tener en cuenta los distintos niveles de conocimientos linglisticos delalumnado, asi como sus diferentes
repertorios Iéxicos individuales. Asimismo, favorece un aprendizaje interconectadode las lenguas, reconociendo el
caracter del latin como lengua de origen de diferentes lenguas modernas con el objetivode apreciar la variedad de perfiles
linguisticos, y contribuyendo a la identificacion, valoracion y respeto de la diversidad linglistica, dialectal y cultural para
construir una cultura compartida.
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El estudio de la evolucion de la lengua latina, partiendo tanto desde formas de latin culto como de latin vulgar, ayuda a
mejorar la comprension lectora y la expresion oral y escrita, asi como a consolidar y a ampliar el repertorio léxico del
alumnado en las lenguas que lo conforman, romances y no romances, ofreciendo la posibilidad de identificar y definir el
significado etimolégico de un término, y de inferir significados de términos nuevos o especializados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril: CP2, CP3, STEM1 y CPSAAS.

6. Leer, interpretar y comentar textos latinos de diferentes géneros y épocas, asumiendo el proceso creativo
como complejo e inseparable del contexto histdrico, social y politico y de sus influencias artisticas, para
identificar su genealogia y su aportacion a la literatura europea.

La lectura, interpretacion y comentario de textos latinos pertenecientes a diferentes géneros y épocas constituye uno de
los pilares de la materia de Latin en la etapa de Bachillerato y es imprescindible para que el alumnado tome conciencia
de la importancia del uso de las fuentes primarias en la obtencion de informacion. La comprension e interpretacion de
estos textos necesita de un contexto historico, civico, politico, social, lingliistico y cultural que debe ser producto del
aprendizaje. El trabajo con textos en edicién bilinglie, completos o a través de fragmentos seleccionados, permite
prestar atencién a conceptos y términos basicos en latin que implican un conocimiento léxico y cultural, con el fin de
contribuir a una lectura critica y de determinar los factores que determinan su valor como clasicos. Ademas, el trabajo con
textos bilinglies favorece la integracion de contenidos de caracter linguistico y no lingtiistico, ofreciendo la posibilidad de
comparar diferentes traducciones y distintos enfoques interpretativos, discutiendo sus respectivas fortalezas y debilidades.
La lectura de textos latinos supone generalmente acceder a textos que no estan relacionados con la experiencia del
alumnado, de ahi que sea necesaria la adquisicion de herramientas de interpretacion que favorezcan la autonomia
progresiva con relacion a la propia lectura y a la emision de juicios criticos de valor. La interpretacion de textos latinos
conlleva la comprension y el reconocimiento de su caracter fundacional de la civilizacién occidental, asumiendo la
aproximacion a los textos como un proceso dinamico que tiene en cuenta desde el conocimiento sobre el contexto y el
tema hasta el desarrollo de estrategias de analisis, reflexién y creacion para dar sentido a la propia experiencia,
comprender el mundo y la condicion humana y desarrollar la sensibilidad estética. EI conocimiento de las creaciones
literarias y artisticas y de los hechos histéricos y legendarios de la Antigliedad clasica, asi como la creacién de textos con
intencionalidad estética tomando estos como fuente de inspiracion, a través de distintos soportes

y con ayuda de otros lenguajes artisticos, audiovisuales o digitales, contribuye a hacer mas inteligibles las obras,
identificando y valorando su pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a las diferentes
culturas y movimientos literarios, y artisticos que han tomado sus referencias de modelos antiguos. La intervencion
docente en el establecimiento de la genealogia de los textos a través de un enfoque intertextual permite constatar la
presencia de universales formales y teméaticos a lo largo de las épocas, a la vez que favorece la creacién autonoma de
itinerarios lectores que aumenten progresivamente su complejidad, calidad y diversidad a lo largo de la vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL4, CCEC1y CCEC2.

7. Analizar las caracteristicas de la civilizacion latina en el ambito personal, religioso y sociopolitico,
adquiriendo conocimientos sobre el mundo romano y comparando el presente y el pasado, para valorar las
aportaciones del mundo clasico latino a nuestro entorno como uno de los fundamentos de las sociedades
libres.

El andlisis de las caracteristicas de la civilizacion romana y su aportacién a la identidad europea supone recibir informacion
expresada a través de fuentes latinas y contrastarla, usando los métodos adecuados para poder reflexionar sobre el
legado de esas caracteristicas y su presencia en nuestra sociedad. Esta competencia especifica se vertebra entorno a
tres ambitos: el personal, que incluye aspectos tales como los vinculos familiares y las caracteristicas de las diferentes
etapas de la vida de las personas en el mundo antiguo o el respeto a los mayores; el religioso, que comprende, entre
otros, el concepto antiguo de lo sagrado y la relacién del individuo con las divinidades vy los ritos; y el sociopolitico, que
atiende tanto a la relacién del individuo con la ciudad y sus instituciones como a las diferentes formas de organizacion en
funcion de las diferentes formas de gobierno.

El andlisis de la relacion entre pasado y presente requiere de la investigacion y de la busqueda de informacién guiada, en
grupo o de manera individual, en fuentes tanto analégicas como digitales, con el objetivo de reflexionar, desde una
perspectiva humanista, tanto sobre las constantes como sobre las variables culturales a lo largo del tiempo. Los procesos
de andlisis requieren contextos de reflexién y comunicacion dialégicos, respetuosos con la herencia de la Antigiiedad
clasica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP3, CD1, CPSAA3.1y CC1.

13. Valorar el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacion latina,
interesandose por su sostenibilidad y reconociéndolo como creaciéon humana y como testimonio de la historia,
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para explicar el legado material e inmaterial latino como transmisor de conocimiento y fuente de inspiracion de
creaciones modernas y contemporéaneas.

El patrimonio cultural, es como sucede con la mitologia clasica, fuente de inspiracién para la creatividad y la innovacion.
El legado de la civilizacion romana, tanto material como inmaterial (restos arqueoldgicos, transmisién textual,
organizacion y planificacion de ciudades, mitos y leyendas, usos sociales, rituales, etc.), constituye una herencia
excepcional cuya preservacién implica encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural en el
presente y preservar su riqueza para las generaciones futuras. En este sentido, la preservacion del patrimonio cultural
latino requiere el compromiso de una ciudadania interesada en conservar su valor. La investigacion acerca de la
pervivencia de la herencia del mundo romano, asi como de los procesos de preservacion, conservacion y restauracion,
implica el uso de recursos, tanto analdgicos como digitales, para acceder a lugares de documentacién como bibliotecas,
Museos 0 excavaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril: CCL3, CD2, CC1, CC4, CE1, CCEC1y CCEC2.

2. SABERES BASICOS

I. El texto: comprension y traduccion.
A. Unidades linglisticas de la lengua latina.

- Concepto de lengua flexiva: flexibn nominal y pronominal (sistema casual y declinaciones) y flexion verbal (el
sistema de conjugaciones).

- Sintaxis oracional: funciones y sintaxis de los casos.
Estructuras oracionales. La concordancia y el orden de palabras en oraciones simples y oraciones compuestas.
- Formas nominales del verbo.

B. Latraduccioén: técnicas, procesos y herramientas.

El andlisis morfosintactico como herramienta de traduccion.
Estrategias de traduccion: formulacion de expectativas a partir del entorno textual (titulo, obra...) y del propio
texto (campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a partir del contexto; conocimiento del tema; descripcion de
la estructura y género; peculiaridades linglisticas de los textos traducidos (discurso directo/indirecto, uso de tiempos
verbales, géneros verbales, pregunta retorica, etc.); errores frecuentes de traduccion y técnicas para evitarlos (comprobar
si la traduccion esta completa, control de acuerdo a criterios dados, delimitacién de construcciones sintacticas.).

- Herramientas de traduccion: glosarios, diccionarios, atlas o correctores ortograficos en soporte analdgico odigital,
etc.

- Lectura comparada de diferentes traducciones y comentario de textos bilinglies a partir de terminologia
metalinglistica.

- Recursos estilisticos frecuentes y su relacion con el contenido del texto.

- Estrategias de retroversion de textos breves.

- La traduccion como instrumento que favorece el razonamiento logico, la constancia, la memoria, la resolucion de
problemas y la capacidad de andlisis y sintesis.

- Aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y actitud positiva de superacion.

- Estrategias y herramientas, analégicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la

coevaluacioén y la autorreparacion.

II. Plurilingtismo.

- Influencia del latin en la evoluciéon de las lenguas de ensefianza y del resto de lenguas que conforman el
repertorio linguistico individual del alumnado.

- Reglas fonéticas en la evolucién del latin a las lenguas de ensefianza.

- Léxico: lexemas, sufijos y prefijos de origen latino presentes en el |éxico de uso comun y en el especifico de las
ciencias y la técnica; significado y definicién de palabras de uso comun en las lenguas de ensefianza a partir de sus étimos
de origen latino; expresiones latinas integradas en las lenguas modernas y su empleo en diferentes tipos de textos
(literarios, periodisticos, publicitarios.).

- Interés por conocer el significado etimoldgico de las palabras y la importancia del uso adecuado del vocabulario
como instrumento bésico en la comunicacion.

- El latin como instrumento que permite un mejor conocimiento de las lenguas de estudio y un mas facil acercamiento
a otras lenguas modernas, romances y no romances.

- Respeto por todas las lenguas y aceptacion de las diferencias culturales de las gentes que las hablan.
- Herramientas analdgicas y digitales para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos conhablantes
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o estudiantes de latin a nivel transnacional.
- Expresiones y Iéxico especifico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

lll. Educacién literaria.

- La lengua latina como principal via de transmision del mundo clasico.

- Etapas y vias de transmision de la literatura latina.

- Principales géneros de la literatura latina: origen, tipologia, cronologia, temas, motivos, tradicion, caracteristicas y
principales autores.

- Técnicas para el comentario y andlisis linguistico y literario de los textos literarios latinos.

- Recepcion de la literatura latina: influencia en la produccién cultural europea, nociones basicas de intertextualidad,
imitatio, aemulatio, interpretatio, allusio.

- Analogias y diferencias entre los géneros literarios latinos y los de la literatura actual.

- Introduccion a la critica literaria.

- Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.
Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados:
herramientas para el tratamiento de datos bibliogréficos y recursos para evitar el plagio.

IV. Laantigua Roma.

- Geografia del proceso de expansién de Roma desde su hacimiento hasta la desaparicion del Imperio romano.
- Topografia de la antigua Roma, nhombre y funcién de los sitios centrales de la ciudad (por ejemplo, Foro Romano,
basilicas, Coliseo, Circo Maximo).

- Historia de la antigua Roma: etapas de la historia de Roma (monarquia, republica, imperio); hitos de la historia
del mundo romano entre los siglos VIl a.C. y V d.C.; leyendas y principales episodios de la historia de Roma;
personalidades histéricas relevantes de la historia de Roma, su biografia en contexto y su importancia para Europa (Anibal,
Ciceron, César, Augusto, Séneca...).

- Historia y organizacion politica y social de Roma como parte esencial de la historia y cultura de la sociedad
actual.

Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacion latina desde la perspectiva sociocultural actual.

Influencias de la cultura griega en la civilizacion latina: Graecia capta ferum victorem cepit.

La aportacién de Roma a la cultura y al pensamiento de la sociedad occidental.

Relacién de Roma con culturas extranjeras (Grecia, el cristianismo...).

El mar Mediterraneo como encrucijada de culturas ayer y hoy.

V. Legado y patrimonio.

— Conceptos de legado, herencia y patrimonio.

- La transmision textual latina como patrimonio cultural y fuente de conocimiento a través de diferentes culturas y
épocas. Soportes de escritura: tipos y preservacion.

- La mitologia clasica en manifestaciones literarias y artisticas.

- La romanizacién de Hispania y las huellas de su pervivencia.

- Obras publicas y urbanismo: construccién, conservacion, preservacion y restauracion.

- El derecho romano y su importancia en el sistema juridico actual.

- Las instituciones politicas romanas y su influencia y pervivencia en el sistema politico actual.

- La importancia del discurso publico para la vida politica y social.

- Técnicas de debate y de exposicion oral.

- Principales obras artisticas de la Antigiiedad romana.

- Principales sitios arqueoldgicos, museos o festivales relacionados con la Antigliedad clasica.

Para organizar y distribuir los contenidos de la materia, se han de tener en cuenta varios aspectos, unos de
caracter pedagogico y otros relativos a la organizacion del curso:

= A efectos pedagdgicos es necesario tener en cuenta que cada uno de los aspectos de que consta la materia (legado,
Iéxico, lengua y textos) no conforma un apartado separado, dando la impresion de cada uno de ellos es algo
episédico y aislado. Necesariamente la programacién concreta de la materia debera integrar estos cuatro aspectos
de forma tematica. De ahi, la importancia de seleccionar textos para traducir que por un lado graduenlos
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conocimientos gramaticales y el aprendizaje del Iéxico y, al mismo tiempo, sean relevantes para los contenidos
culturales. Se ftrata, en definitiva, de realizar una organizacion tematica horizontal de los cuatro aspectos con
dificultad graduada.

= Por otra parte, los contenidos de este curso de segundo de Bachillerato deben estar programados en funcién de las
horas asignadas y de la organizacion temporal del curso. La materia dispone, con caracter general, de cuatro horas
semanales durante unas treinta y dos semanas mas o menos, por lo que se cuenta con aproximadamente unas 128
horas. Por otro lado, son muy importantes los periodos vacacionales de Navidad y, menos, Semana Santa, pues
marcan en cierto modo dos fronteras, sin que ello deba tomarse como algo inamovible. Pensamospor ello que
la materia debe proponerse en tres grandes bloques, de tal forma que constituyan un amplio marco que debe permitir
al profesor adaptarse y adaptarlo a la realidad en la que se mueve.

3. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS

PRIMERA EVALUACION

Latransmisiéon de la literatura latina

La transmisidn de la literatura. Consideraciones previas.
La historia de los soportes de la escritura.
La historia de la conservacion de los textos antiguos.

P oD PR

La historia de la transmisién de la literatura latina.

UNIDAD 1: La poesia épica

Literatura
- Caracteristicas y fuentes de la poesia épica latina.
- Poemas de la épica latina.
- Virgilio y la Eneida.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia del género épico: Cantar de Mio Cid. Orlando furioso. Ecos de la Eneida
de Virgilio: la Divina comedia. Un soneto del siglo xvi.

Lengua
- Las declinaciones. Particularidades de las declinaciones.
- La conjuncién subordinante cum.

- Valores de la conjuncién cum.

Léxico
- Palabras patrimoniales, cultismos y dobletes.
- Concepto de composicion y derivacion.
- Campos semanticos: La naturaleza.
- Diccionario: Reconocimiento de abreviaturas.

- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: Virgilio.

- Textos para analizar y traducir: 1. Poesia épica. Virgilio. Ovidio. 1. Antologia. Higino y César.

UNIDAD 2: La poesia didactica

Literatura
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- Caracteristicas de la poesia didactica.
- De rerum natura de Lucrecio.
- Las Georgicas de Virgilio.
- Otros poemas didécticos.
- Lafabula.
- Tradicién y pervivencia. La poesia didactica en el tiempo: El libro de buen amor. La musica, de Iriarte. Una fabula,
Fedro y SamaniLengua
- Las funciones de los casos. El nominativo. El acusativo. El genitivo.
- Las preposiciones impropias.
- Valores de ut.
- Ut adverbio. Ut conjuncién subordinante.
- Valores de ne.
- Ne adverbio. Ne conjuncion subordinante.

Lexico
- Evolucion de vocales ténicas.
- Derivacion: sustantivos nominales.
- Campos semanticos: El cielo.
- Diccionario: El enunciado de sustantivos y adjetivos.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccién de textos: Un texto analizado y traducido: Fedro.
- Textos para analizar y traducir: |. Poesia didactica. Lucrecio y Fedro. 1. Antologia. Cornelio Nepote y César.

UNIDAD 3: La poesia bucélica

Literatura
- Caracteristicas de la poesia bucodlica.
- Las Bucdlicas de Virgilio.
- Ofras obras del género bucdlico.

- Tradicion y pervivencia. La pervivencia del género de la poesia bucdlica: Las Eglogas, de Garcilaso de la Vega,
La Fabula de Polifemo y Galatea, de Géngora. Ecos del género.

Lengua
- Las funciones de los casos. El dativo. El ablativo.

- El adjetivo. Los grados del adjetivo.

- Lanegacion.

- El sistema pronominal.
- Los pronombres interrogativos e indefinidos.
- Otros pronombres indefinidos.

Léxico
- Evolucion de vocales atonas.
- Derivacion: sustantivos verbales.
- Campos semanticos: El tiempo.
- Diccionario: El enunciado de los verbos.
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- Expresiones y frases latinas.

Textos
- La traduccién de textos: Un texto analizado y traducido: César.
- Textos para analizar y traducir: 1. Poesia bucodlica. Virgilio. 1. Antologia. Frontino y César.

UNIDAD 4: La poesia draméatica

Literatura
- Elteatro en Roma.
- Las representaciones teatrales.
- Los géneros dramaticos.
- Latragedia.
- La comedia.
- Plauto.
- Terencio.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia del género de la poesia dramética: La comedia de Moliére. Ecos de la
poesia dramatica.

Lengua
- Eltema de perfecto. El tema de presente, perfecto y supino. La formacién del tema de perfecto.

- El imperativo.

- Los numerales.

Léxico
- Evolucion de diptongos.
- Derivacion: adjetivos.
- Campos semanticos: Los edificios.
- Diccionario: La definicion de la palabra.

- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccién de textos: Un texto analizado y traducido: Salustio.
- Textos para analizar y traducir: 1. Poesia dramatica. Séneca. 1. Antologia. Fedro y César.

SEGUNDA EVALUACION

UNIDAD 5: La poesia lirica

Literatura
- Caracteristicas esenciales del género.
- Horacio.
- Catulo.
- Ovidio.
- Tibulo.
- Propercio.
- Tradicién y pervivencia. La pervivencia de la poesia lirica: Bécquer. Neruda. Ecos de la poesia lirica: Una cancion.

Lengua
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- Los sustantivos verbales.
- Infinitivo.
- Gerundio
- Supino.

Léxico
- Evolucion de consonantes simples iniciales.
- Derivacion: verbos.
- Campos semanticos: La sociedad y el ejército.
- Diccionario: La definicién de la palabra: el verbo.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: Catulo.
- Textos para analizar y traducir: 1. Poesia lirica. Catulo y Ovidio. 1. Antologia. Salustio y César.

UNIDAD 6: La poesia satirica

Literatura
- El epigrama.
- Marcial.
- La satira.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia de la poesia satirica: Baltasar de Alcazar. Quevedo. Los epigramas de
Marcial y de Badosa. Ecos del género satirico.

Lengua
- Los adjetivos verbales.

- Participio.
- Gerundivo

- La conjugacion perifrastica.

Léxico
- Evolucion de consonantes simples en silaba interior.
- Derivacion: adverbios de modo.
- Campos semanticos: La vida privada.
- Diccionario: Las formas impersonales del verbo.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: Marcial.
- Textos para analizar y traducir: 1. Poesia epigramatica. Marcial. 1. Antologia. Eutropio y César.

UNIDAD 7: La novela en Roma

Literatura
- Caracteristicas de la novela romana.
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- Petronio y el Satiricon.
- Apuleyo y la Metamorfosis.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia del género novelesco: El Lazarillo de Tormes. Don Quijote de la Mancha.
Al morir Don Quijote.

Lengua
- La oracion compuesta.

- La coordinacion.
- La subordinacion.

Léxico
- Evolucion de consonantes simples finales.
- Composicion: cambios fonéticos.
- Campos semanticos: El cuerpo humano.
- Diccionario: Las preposiciones.

- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccién de textos: Un texto analizado y traducido: Petronio.
- Textos para analizar y traducir: 1. Novela. Petronio. 1. Antologia. Suetonio y César.

UNIDAD 8: La historiografia en Roma

Literatura
- Los historiadores de época republicana.
- Los historiadores de época imperial.
- La historiografia cristiana.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia del género historiografico. Ecos del género: La Espafia de Galdos. Los
idus de marzo. Historia de Roma, de Indro Montanelli.

Lengua
- Oraciones subordinadas de infinitivo.

- Verbos defectivos e impersonales.

Léxico
- Evolucion de grupos consonanticos iniciales.
- Composicion: prefijos inseparables.
- Campos semanticos: Los sentimientos.
- Diccionario: Compuestos. Adverbios.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: César.
- Textos para analizar y traducir: |. Historiografia. Salustio. 1. Antologia. César.

TERCERA EVALUACION

UNIDAD 9: Laretérica y la oratoria
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Literatura
- La oratoria en Roma.
- La oratoria antes de Cicerén.
- La época de Ciceron.
- La obra oratoria de Cicerén.
- La obra retérica de Cicerén.
- La oratoria después de Ciceron.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia de la retérica y la oratoria: Un discurso de Jovellanos. Ecos del género: Un
discurso de Albert Einstein. Un discurso de Nelson Mandela.

Lengua
- Las oraciones subordinadas de relativo.

- El relativo qui quae quod.

- Otros relativos.

- Subordinacion relativa. El modo. Relativo de enlace.
- Verbos deponentes y semideponentes.

Léxico
- Evolucion de grupos consonanticos internos.
- Composicion: prefijos separables.
- Campos semanticos: Las ciencias naturales.
- Diccionario: Verbos deponentes y semideponentes.
- Expresiones y frases latinas.

Textos

- Latraduccién de textos: Un texto analizado y traducido: Ciceron.

- Textos para analizar y traducir: 1. Oratoria. Ciceron. 1. Antologia. Frontino y César.
UNIDAD 10: El género epistolar

Literatura
- Caracteristicas del género epistolar.
- Las cartas privadas.
- Las cartas publicas.
- Epistolarios en verso.
- Epistolarios en prosa.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia del género epistolar: Cartas Marruecas. Ecos del género: Carta de Mary
W. Shelley. El jardin de las dudas.

Lengua
La interrogacion.

- Interrogativos.

- Las interrogativas directas.

- Subordinacion interrogativa.

- Verbos irregulares volo, nolo, malo.
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Léxico
- Evolucion de grupos consonanticos internos.
- Composicion: prefijos separables.
- Campos semanticos: Las ciencias exactas.
- Diccionario: Uso del diccionario.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccién de textos: Un texto analizado y traducido: Ciceron.

- Textos para analizar y traducir: |. Epistolografia. Cicerdn. Plinio el Joven. 1. Antologia. Cicerén, Valerio Maximo y
César.

UNIDAD 11: La filosofia

Literatura
- Lafilosofia en Roma Las cartas privadas.
- El epicureismo.
- El estoicismo.
- El escepticismo.
- El eclecticismo.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia de los escritos filosoficos: Fray Luis de Ledn. Pio Baroja y la ataraxia. Ecos
del género: Una de romanos.

Lengua
- Subordinacion mediante conjuncion.

- Valores de la conjuncion cum.
- La conjuncion ut/ne.

- Esquema de las oraciones subordinadas circunstanciales.

Léxico
- Evolucion de grupos consonanticos con yod.
- Composicion mediante adverbios.
- Campos semanticos: Las ciencias sociales.
- Diccionario: Las conjunciones.
- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: Séneca.
- Textos para analizar y traducir: 1. Filosofia. Ciceron. 11. Antologia. Valerio Maximo, Ciceron y César.

UNIDAD 12: La prosa cientifica y técnica

Literatura
- Lacienciay la técnica en Roma.
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- Pragmatismo y enciclopedismo.
- La agricultura.

- La geografia.

- La arquitectura y la ingenieria.

- La veterinaria.

- La medicina.

- Las ciencias naturales.

- La gastronomia.

- Tradicién y pervivencia. La pervivencia de la prosa cientifica y técnica: La arquitectura. Las ciencias naturales. La
medicina.

Lengua
- Estilo indirecto latino.

Léxico
- Evolucion de grupos consonanticos secundarios.
- Composicién y derivacion.
- Campos semanticos: Lengua y literatura.
- Uso del diccionario.

- Expresiones y frases latinas.

Textos
- Latraduccion de textos: Un texto analizado y traducido: Plinio.

= Textos para analizar y traducir: |. Prosa técnica. Pomponio Mela. Vitrubio. 1. Antologia. Evangelio de San Lucas,
San Agustin y César.

4. LA EVALUACION

4.1. CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Competencia especifica 1.

1.1 Realizar traducciones directas o inversas de textos o fragmentos de dificultad adecuada y progresiva, con
correccion ortografica y expresiva, identificando y analizando unidades linglisticas regulares de la lengua, y apreciando
variantes y coincidencias con otras lenguas conocidas.

1.2 Seleccionar el significado apropiado de palabras polisémicas y justificar la decision, teniendo en cuenta la
informacién cotextual o contextual y utilizando herramientas de apoyo al proceso de traduccion en distintos soportes, tales
como listas de vocabulario, glosarios, diccionarios, mapas o atlas, correctores ortograficos, gramaticas y libros de estilo.

1.3 Revisary subsanar las propias traducciones y las de los compafieros y las compafieras, realizando propuestas
de mejora y argumentando los cambios con terminologia especializada a partir de la reflexion linglistica.

1.4 Realizar la lectura directa de textos latinos de dificultad adecuada identificando las unidades linguisticas mas
frecuentes de la lengua latina, comparandolas con las de las lenguas del repertorio lingiiistico propio y asimilando los
aspectos morfologicos, sintacticos y Iéxicos del latin.

1.5 Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua latina, seleccionando las estrategias mas
adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion
del propio aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL)
o en un diario de aprendizaje, haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

92



Colegio Elfo “Nuestra Sefora de Fatima”
EI.LEP.ESO y BACHILLERATO

Competencia especifica 2.

2.1 Deducir el significado etimoldgico de un término de uso comun e inferir el significado de términos de nueva
aparicion o procedentes de léxico especializado aplicando estrategias de reconocimiento de formantes latinos atendiendo
a los cambios fonéticos, morfoldégicos o semanticos que hayan tenido lugar.

2.2 Explicar cambios fonéticos, morfolégicos o semanticos de complejidad creciente que se han producido tanto
desde el latin culto como desde el latin vulgar hasta las lenguas de ensefianza, sirviéndose cuando sea posible de la
comparacién con otras lenguas de su repertorio.

2.3 Explicar la relacion del latin con las lenguas modernas, analizando los elementos linguisticos comunes de origen
latino y utilizando con iniciativa estrategias y conocimientos de las lenguas y lenguajes que conforman el repertorio propio.

2.4 Analizar criticamente prejuicios y estereotipos lingiisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion de la
diversidad como riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir de criterios dados.

Competencia especifica 3.

3.1 Interpretar y comentar textos y fragmentos literarios de diversa indole de creciente complejidad, aplicando
estrategias de analisis y reflexion que impliqguen movilizar la propia experiencia, comprender el mundo y la condicion
humana y desarrollar la sensibilidad estética y el habito lector.

3.2 Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos o estéticos de obras o fragmentos literarios
latinos comparandolos con obras o fragmentos literarios posteriores, desde un enfoque intertextual.

3.3 Identificar y definir palabras latinas que designan conceptos fundamentales para el estudio y comprension de
la civilizacion latina y cuyo aprendizaje combina conocimientos Iéxicos y culturales, tales como imperium, natura, civis 0
paterfamilias, en textos de diferentes formatos.

3.4 Crear textos individuales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que
se haya partido de la civilizacién y la cultura latinas como fuente de inspiracion.

Competencia especifica 4.

4.1 Explicar los procesos historicos y politicos, las instituciones, los modos de vida y las costumbres de la
sociedad romana, comparandolos con los de las sociedades actuales, valorando de manera critica las adaptaciones y
cambios experimentados a la luz de la evolucion de las sociedades y los derechos humanos, y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la memoria colectiva y los valores democraticos.

4.2 Debatir acerca de la importancia, evolucion, asimilacién o cuestionamiento de diferentes aspectos del legado
romano en nuestra sociedad, utilizando estrategias retéricas y oratorias, mediando entre posturas cuando sea necesario,
seleccionando y contrastando informacién y experiencias veraces y mostrando interés, respeto y empatia porotras
opiniones y argumentaciones.

4.3 Elaborar trabajos de investigacién en diferentes soportes sobre aspectos del legado de la civilizacion latina en
el ambito personal, religioso y sociopolitico localizando, seleccionando, contrastando y reelaborando informacién

procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia y respetando los principios de rigor y propiedad
intelectual.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacién latina como fuente de inspiracion,
analizando producciones culturales y artisticas posteriores.
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5.2 Investigar el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacién latina, actuando de forma
adecuada, empatica y respetuosa e interesandose por los procesos de construccion, preservacion, conservacion y restauracion y
por aquellas actitudes civicas que aseguran su sostenibilidad.

5.3 Explorar las huellas de la romanizacion y el legado romano en el entorno del alumnado aplicando losconocimientos
adquiridos y reflexionando sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando ejemplos de la pervivencia de la Antigiiedad clasica
en su vida cotidiana y presentando sus resultados a través de diferentes soportes.

4.2. INTRUMENTOS Y PRODECIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacion constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacion habran de ser variados y acordes con
los diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimiento
para evaluar los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender diversas actuaciones,
y utilizar distintos procedimientos e instrumentos en funcion de los aspectos que se evallen —progreso de los alumnos,
adecuacion de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacién o del momento en que se lleve a cabo la
misma —inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos
podemos valer al evaluar en funcion del momento y la finalidad de la evaluacion:

4.2.1. Actuaciones

«  Recoger informacion sobre las situaciones a evaluar.

¢+ Realizar juicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
4. Calificar el proceso educativo.
5. Describir progresos y dificultades individuales.
6. Valorar la adecuacién de la programacion didactica.

+  Orientar y reconducir la intervencion didactica y el proceso de aprendizaje:
4. Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
5. Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacion de la programacion, etc.
6. Trasladar la informacién de estas actuaciones a los alumnos.

3. Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacion han de ser variadas e
incluiran entre otras:

° Observacién: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar informacion de
acuerdo con indicadores previamente fijados.

] Interrogacién: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o cuestionario.

] Andlisis de tareas: es una fuente de informacion provechosa y util que conlleva una enorme motivacion.

] Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también orales;

individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluaciéon han de ser también variados y deben estar
relacionados con los procedimientos de evaluacion:
) De observacion:
- Escalas de valoracion (Graduacion).
- Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
- Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
) De interrogacion:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.
[ Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
- Orales.
- Escritas.
- Individuales.
- Colectivas.
En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hay que buscar la mayor
correspondencia posible en el planteamiento, presentacién y grado de dificultad, con las actividades realizadas en clase por los
alumnos.

Los controles y examenes se dividiran en tres aspectos fundamentales: a) la traduccion de un texto (frases al principio),
94



Colegio Elfo “Nuestra Sefora de Fatima”
EI.LEP.ESO y BACHILLERATO

prefefibiemente en relacién con los temas de civilizacion, en la que se le facilitara el vocabulario nuevo que el profesor entiende
que el alumno no domina; b) comentario morfolégico y sintactico; y c¢) algunas preguntas de civilizacion y/o ejercicios de
etimologia y evolucion fonética. Cada examen (y control) se calificara con 9'75 puntos mas 0’25 puntos para la presentacion.

Diariamente al comienzo de la clase se preguntaran sobre los conocimientos ya explicados y que se supone que los
alumnos deben dominar, a fin de obligarles a llevar al dia la asignatura. También se controlaran los ejercicios mandados para
casa y las actividades realizadas en el aula.

4.3. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacion, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecer
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, con especial seguimiento de la situacién del alumnado con necesidades educativas especiales y estaran dirigidas
a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno
precise.

Al tratarse de una evaluacion continua, cada evaluacion tendrd un porcentaje mayor que el anterior. En esta
materia, se establecen los siguientes porcentajes:
Primera evaluacion: 20%
Segunda evaluacion: 30%
Tercera evaluacion: 50%

Para la adquisicion de la mencién honorifica, el numero de menciones variara en funcién de la cantidad de alumnos que haya
en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia (segun lo establecido en el Art.25
apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacion). En el caso de aquellas asignaturas en el que estén matriculados tanto alumnos
del A como del B, se calculara a partir de la cantidad de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencién honorifica:
- Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacién continua.
- Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencion, se desempatara cogiendo la nota mas alta
de la 3° evaluacion.
- Criterio 3: de seguir el empate, se le dara la mencién al alumno que haya obtenido la mayo nota en la 2° evaluacion.
Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

4.4, MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO

Dada la naturaleza de nuestra asignatura, la evaluaciéon es continua y los controles de cada evaluacion abarcan todos los

contenidos explicados hasta ese dia. No se planteara controles de recuperacion, porque se entiende que un alumno suspendido

en una evaluacion, que aprueba la siguiente, ha asimilado correctamente los contenidos que le faltaban anteriormente.

En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarlos con los nuevos.También se
valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Aquellos alumnos de 2° de bachillerato que tengan pendiente la asignatura de Latin de 1° de bachillerato, la recuperaran
aprobando la 12. Evaluacion de 2° de bachillerato. En caso de que no se aprobara ni la primera ni la segunda evaluaciones de
segundo curso, realizaran un examen escrito de contenidos especificos de primer curso nada mas terminar la segunda
evaluacion.

En caso de no superar esta prueba escrita, el alumno tendra derecho a presentarse a otra de caracter extraordinario
al final del curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE PUEDAN PERDER
EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA.
Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacién continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos tercios
del total de horas lectivas de esta materia optativa impartida cuatro horas por semana (si supera las 16 faltas por evaluacién).
Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar los objetivos del curso.

El discente para demostrar que los posee debera realizar un trabajo de investigacion, de extension a criterio del profesor
y de tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluara mediante un examen global que recoja todo lo visto enel aula
durante esa evaluacion.

El examen sera evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuacion sobre 10 puntos, en
la que el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alungg) suspende el examen o el trabajo, suspendera la asignatura. Si el
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PRUEBA EXTRAORDINARIA

Los alumnos que no alcancen el aprobado en la evaluacion continua ordinaria (tanto los de curso como los de materias
pendientes) podran presentarse, a efectos de su superacion, a una prueba de caracter extraordinario.

4.5. CRITERIOS DE CALIFICACION

L El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes, deberes, entregas
a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase (el comportamiento, compafierismo,
respeto a las personas y al material escolar y atencion).

L El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas y controles.

L El 55% de la nota se obtendra de los exdmenes de evaluacion global trimestrales.

4.6. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS CRITERIOS DE EVALACIONY
CALIFICACION.

El docente informara al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los primeros dias mediante la
publicacion de la programacion en la plataforma virtual oportuna.

5. SISTEMA DE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexién docente y la autoevaluacion de la realizacién y el desarrollo de
programaciones did4cticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan
al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en su conjunto;
esta se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dichaherramienta se describe
a continuacion:
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Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
y desemperfios competenciales

Realizacién de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias

IAtencion a la diversidad

Interdisciplinariedad

MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

= Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

= Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacién para los alumnos con la materia pendiente de cursos
anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

= Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria. Este plan
consistira en:

3. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y refuerzo de
los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la prueba
extraordinaria.

4. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacién de contenidos nuevos, de
profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran destinadas a los
alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacién) y suspendidos (grupo
de refuerzo).

Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos,
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actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explicanentre ellos los
contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

7. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES.

7.1.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL.

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la informacién y lacomunicacion
(TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en que estas tecnologias pasen a ser también herramientas
didéacticas y fuentes de informacion al servicio del aprendizaje. Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias
del aprendizaje y del conocimiento (TAC). En la actualidad, la difusién del conocimiento en la red no tiene limites de
espacio ni tiempo. Es imprescindible poseer la competencia digital necesaria que permita crear, compartir, debatir y
reflexionar en un mismo espacio virtual, con personas de diferentes lugares del mundo e, incluso, entiempo real y de
manera responsable. Este doble planteamiento, en si complementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades
para su uso, utilizacion y aplicacion, lo que les permitird avanzar en sus aprendizajes de manera mas autbnoma, creando
su propio entorno personal de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el uso responsable de las tecnologias
de acuerdo con unas normas que exigen derechos y deberes en beneficio propio y delas demas personas con las que
se interactla a través de la red. Es lo que se da en llamar ciudadania digital, definida esta como la competencia para
participar activamente a través de internet bajo componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso,
la seguridad y la legalidad.
Objetivos:

7.1.1.1. Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos: ordenadores

personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...

7.1.1.2. Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacion, tratarla y comunicarla.

» Proponer planteamientos metodoldgicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como recurso para

compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se planifique, gestione y elabore sus

propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de aprendizaje (PLE).

« Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso ético y legal.

La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacion es un clave que integra el uso de
las TIC como recurso para obtener informacion, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que persigue la
actividad que sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias relacionadas con la
planificacion, la gestion y la elaboracion de trabajos, la comunicacion y colaboracion en red y la competencia en ciudadania
digital. La clave TIC estara presente en todas las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades
relacionadas con los contenidos de las unidades. Contribuird a que el alumnado se cree su entorno personal de
aprendizaje PLE (Personal Learning Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC
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(habitualmente recursos, actividades, fuentes de informacion... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para la
gestion del aprendizaje personal.
Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacion, basqueda y seleccion, planificacion,
gestidn y elaboracion de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el uso de aplicaciones
diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes, calendarios, presentaciones...
De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las posibilidades que las tecnologias, desde sus
diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado destrezas relacionadas con la busqueda de informacion,
creacion, organizacion y difusion, siempre desde una ética digital imprescindible.
Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estas
competencias permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.
Competencias Dimension Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de contenidos. Uso de
dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital. Manejar aplicaciones y soportes
(como fin) para: * Buscar informacion. « Tratarla. « Comunicarla. SABER HACER-TAC Uso como medio. * Tratamiento
de la informacion, busqueda y seleccion de la informacion. « Planificacion, gestion y elaboracion de trabajos. °
Comunicacioén y colaboracion en la red. A partir de una actividad o situacion problema (como medio): * Se busca la
informacion necesaria. < Se trata (seleccion, organizacioén...) = Planificacion, gestion, elaboracion de trabajos... « Se
comunica — Mediante soportes o aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. »
Ciudadania digital. « Netiqueta. « Huella digital. « Identidad digital. « Seguridad en la red. * Respeto en la red. » Salud en
la red.
Con el icono de esta clave se sefialan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estando relacionados
con el contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse, descargarse o realizarse a
través de la web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren del uso y
manejo de algun soporte o aplicacion para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado una serie de
recursos, también disponibles para el profesorado:
« Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro
inferior).
* Propuestas de consulta de algunas paginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas.
Tipo de recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias de
imagenes, pistas de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber hacer-TAC
Recursos para desarrollar la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Recursos relativos al uso de
dispositivos, a la busqueda y tratamiento de la informacion, a la planificacion y gestion del trabajo, al manejo de
aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que permiten aplicar el conocimiento
adquirido a través de situaciones ludicas. El profesorado podra «gamificar» su uso creando entornos visuales
gue motiven al alumnado para su patrticipacion eficaz en estos juegos. Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas,
resimenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo elaborados para facilitar la consolidacion de los aprendizajes
y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL
» Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion,
etc.
* Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion
académica y profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer-TAC.

7.1.2.  MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE
EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de
pensamiento: analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢ Qué nos lleva entonces a proponer incluir en
los procesos de ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el alumnado sea
consciente de sus propios procesos mentales y que actie de un modo reflexivo y critico. La realidad del siglo XXI, con la
llegada de la globalizacién y el acceso a multiples informaciones, hace necesario que el alumnado maneje gran cantidad
de informaciones que pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas. Ante esta situacion no podemos formar
al alumnado de una manera pasiva, que asuma porque si los conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita que
sean pensadores criticos que adquieren el conocimiento tras el andlisis y la comparacion de las multiples fuentes,
teorias y puntos de vista sobre un tema, que le llevaran a determinar cuales son las mas relevantes y, a partir de ellas,
obtener sus conclusiones. De igual modo, nos encontramos en una realidad plural y divergente, por lo que es necesario
formar al alumnado en una vision mdltiple y plural ante las situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamiento
divergente y creativo, que comienza a formarse desde el ambito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o
situacion problematica, existan respuestas diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerlo
explicito.

Este pensamiento méas flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario establecer
rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas, priorizarlas,
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categorizarlas, argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de pensamiento en las
gue estos procesos mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural en las propias actividades
del dia a dia en el aula.

Objetivos de esta clave:

» Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la competencia de aprender
a aprender.

« Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado sea mas
reflexivo.

« Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacion, resolver situaciones
problematicas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo posteriormente a su vida
cotidiana.

» Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa interpretar vy,
finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.

» Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude a reflexionar
sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprension, la asimilacién y la consolidaciéon del
conocimiento y su posterior aplicacién en otros contextos. ¢ Qué son las estrategias de pensamiento? Las estrategias para
el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los
conocimientos, su aplicacién y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

A finales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenzo con diversos programas y proyectos que
trataban de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de Feurstein, etcétera)
que han ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende, que es facilitar estrategias o
herramientas que desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento. Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur
L. Costa y Rebecca Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el Pensamiento», plantean que, mediante el
desarrollo del pensamiento, el alumnado adquirird formas mas eficaces de utilizar la mente, aumentara su capacidad de
comprender més profundamente todo aquello que intentamos ensefiarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si
mismo y su motivacion para aprender. Estos autores entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y
estratégica de destrezas de pensamiento y habitos de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de
pensamientos como tomar decisiones, argumentar y otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea,
Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en el sentido de que se han de usar repetidamente conobjeto de que
sean interiorizadas por el alumnado en su quehacer diario y se conviertan en un modo natural de razonary de trabajar
los contenidos de cualquier area, en cualquier contexto y que puedan aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual
0 como de trabajo en grupo. Autores que también han trabajado el fomento del pensamiento son Decroly; Hernandez, P.,
y Garcia, L.A.. De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart, Ryan, etc., que también hansido referentes para la
seleccion y propuesta de las técnicas de pensamiento que desarrollaremos en esta clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
* Al poner en accion los procesos cognitivos.

» Desde las propias areas de conocimiento.

« Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.

« Al utilizar organizadores gréficos.

» Con la metacognicion.

6.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el conocimiento, es
decir, recibir, almacenar y procesar toda la informacion que nos llega comprendiendo e interactuando con ella para dar
respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos que son basicos cuando nos permiten recibir la
informacién, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre ellos los mas conocidos son, sensacion, percepcioén, memoria
y atencién. Los procesos cognitivos superiores suponen el nivel maximo de integracion y procesamiento de la informacion
gue nos ha llegado o poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje, inteligencia, creatividad,
etc. Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modode buscar, comprender,
analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informaciéon para dar respuestas a situaciones planteadas y donde el
conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente si no se contemplan actividades
orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:

* La localizacion, la obtencién y la comprension de la informacion.

* La inferencia, el analisis, la integracion y la interpretacion.

* La valoracion y el juicio critico.

Este tipo de procesos hacen referencia a la reproduccion de los conocimientos practicados tales como el

reconocimiento de tipos de procesos y la realizacidon de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca

tanto el proceso de acceso a la informacion como el de comprensién. ¢Qué/quién/dénde/cuando/ cémo...?;

describe...; explica con tus propias palabras...; s cual es la idea principal de...?; ; qué diferencias existen entre...?;

¢puedes escribir una breve resefia?... La inferencia o conexion (el andlisis, la aplicacion, la
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integracioén y la interpretacién). Exigen que el alumnado vaya mas alla de las actividades literales, es decir, que
realice interpretaciones y establezcan interrelaciones en diversas situaciones. ¢De qué modo... es un ejemplo
de...?; ¢como esta... relacionado con...?; ¢por qué es importante...?, ¢conoces otro ejemplo en el que...?;
¢podria haber sucedido esto si...?; ¢qué puedes predecir/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este
criterio: ...; ¢en qué contrasta... con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (el razonamiento, la reflexion, la
opinién, la decision y la evaluacién). Implican reflexién por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de
identificar los elementos de un problema u otras situaciones y establecer interrelaciones. ¢Qué ideas
puedes afiadir a...?; ¢como podrias crear o disefiar un nuevo...?; ¢como solucionarias...?; ¢qué podriasuceder
si mezclas... con...?; ¢estads de acuerdo con...?, justifica tu respuesta; ¢qué piensas acerca de...?;
¢ qué es lo mas importante?; ;qué pasos has seguido para...?; ;qué reflexion o valoracién te merece...?, ¢ qué
conclusiones extraerias de...?; etc.
7.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de pensamiento
gue debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas podemos mencionar:
» Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., cuyo desarrollo
principal se articula desde las diferentes lenguas.
« El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica, Geografia e Historia...
» El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y desafios
matematicos, y de la ejercitacién del pensamiento légico-matematico, principalmente desde las Matematicas,
pero también desde el resto de las ciencias.
» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero especialmente a
través de Musica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretaciéon como en el nivel de observacion y
escucha.
8. Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como procedimientos que
contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los interiorice y los apliqgue de forma
reflexiva y critica. En las siguientes péaginas, se recopilan 36 técnicas y 20 llaves, cuya utilizacién se propone en este
proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que van
a permitir al alumnado la aplicacion tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del pensamiento
critico y creativo a través de la reflexion o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad personal, la
generacion de nuevas ideas o la elaboracion de respuestas diferentes a las establecidas.
9.Los organizadores gréaficos. Mediante los organizadores gréaficos se pretende potenciar y facilitar un proceso de reflexion
acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos organizadores, elalumnado podra
conocer y regular los propios procesos mentales basicos, serd capaz de tomar conciencia del funcionamiento de su
manera de aprender y comprender los conocimientos de cualquier unidad de una forma organizada y estructurada. En las
paginas siguientes, se detallan las caracteristicas de doce tipos de organizadores graficos (incluidos algunos de sus
variantes) cuya utilizacion se propone en ciertas actividades del proyecto.
10. La metacognicion. Se entiende por metacognicion el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al alumnado
sobre su propio pensamiento y como ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave «evaluacién» si bien,
como apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento metacognitivas de uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresién oral
y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento, se trabajaran en todas las areas.

De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacion para la paz, la
educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencion a la orientacion educativa, la educaciéon emocional y en valores y a la potenciacion
del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Algunas medidas pueden ser:

Estimular el didlogo como principal via para resolucion de conflictos entre personas y grupos; facilitar el encuentro
entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y desarrollar actitudes bésicas para la
participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la democracia y la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar,
una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima.

Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacién plena entre las personas.
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Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres,
la prevencion de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacién, el entendimiento y el
progreso de todos los pueblos.

Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible.

Participar decidida y solidariamente en la resolucién de los problemas ambientales.
Conocer y respetar las normas establecidas para la mejor organizacion y disfrute de la circulacion vial.

Proporcionar los instrumentos de analisis y critica necesarios que permitan una opinién y actitud propias
frente a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia ante elconsumo
de productos innecesarios.

Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del
entorno.

Respetar y conocer la pluralidad linguistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad como un
elemento enriquecedor de la sociedad.

Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educacion como motor de
desarrollo de los pueblos.

Utilizar instrumentos de andlisis y critica necesarios para construir una opinion propia, libre, justa y
democrética.

Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida econémica, social y
cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones cambiantes de la
sociedad del conocimiento.

Para una correcta inclusién de los temas transversales en la programacion de la materia, es conveniente

seguir estos pasos:

® Clarificar el alcance y el significado de cada uno de los valores que se pretenden trabajar.

® Adecuar esos valores a la programacion didactica, que concretamente en Latin podriamos resumir en:
5. Fomentar el dialogo como forma de solucion de diferencias, mediante el analisis de problemas histéricos de
enfrentamientos ocurridos en Roma.
6. Resaltar aspectos de creatividad e iniciativa existentes entre los romanos y deducir sus consecuencias.
7. Analizar y reconocer en los textos las aportaciones de personajes de cualquier &mbito del mundo latino en el fomento
de la paz, las relaciones entre los diversos pueblos y la convivencia.
8.Apreciar y valorar la diversidad linguistica y cultural de Europa como muestra de convivencia entre pueblos.
5.Reconocer en textos clasicos situaciones de discriminacion por razones de sexo, sociales o personales y analizarlos
criticamente.
10. Reflexionar y sacar consecuencias de las situaciones observadas para evitar la discriminacion.
11. Deducir de la postura de los romanos ante el universo posiciones de respeto o desprecio por la naturaleza
y elentorno social.
12.Analizar y comentar habitos sociales de los romanos dentro de su contexto histdrico y confrontarlos con las
concepciones actuales.
13. Despertar el interés por la cultura que Roma desarrollé y nos legd, subrayando sus diferencias y sus
semejanzas conotras culturas, para fomentar, asi, actitudes de respeto hacia otros pueblos.

Otros elementos transversales

- “Se considera oportuna la inclusiéon, como elemento transversal, de la prevencion de la violencia en el deporte

incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

- Se fomentaré el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencion
de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por
cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucién pacifica de conflictos, valores que sustentan la libertad,
justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia , el rechazo a la violencia terrorista , prevencién de
cualquier tipo de violencia.

- Se fomentaran acciones Yy valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

Se educara en la prevencion de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier forma de violencia,

racismo o xenofobia.

Se fomentara la sensibilizacién en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y los principiosde

igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual y la identidad de género. Y
respeto de las personas LGTBI y sus derechos.
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7.1.3.  PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacién linglistica es primordial para acceder al conocimiento que permite
comprender el mundo que nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relaciones interpersonales. Todo
ello a través de un amplio nimero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para comprender
una conversacion, la lectura de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el seguimiento de unas
instrucciones, la elaboraciéon de un mapa conceptual... Las alumnas y los alumnos necesitan aprender y aplicar las
destrezas necesarias para comprender, interpretar, reflexionar y crear esa diversidad de situaciones donde el lenguaje
esta presente. Esta clave requiere una continua interaccion de las distintas destrezas (desde la oralidad y la escritura
hasta las formas mas avanzadas de comunicacion audiovisual o tecnoldgica), lo que posibilita que el alumnado pueda
participar de un sinfin de posibilidades comunicativas sobre las que desarrollard y perfeccionara su competencia
linguistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y no exclusivamente desde
el estudio de las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ird
adquiriendo la competencia en comunicacion linglistica. Los textos o discursos lingiisticos producto de la actividad
comunicativa se presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden clasificar en
distintas «tipologias textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intencion comunicativa, tematica...

Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
7.1.3.1.Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia linguistica integrado desde todas las materias.
7.1.3.2. Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas
y al aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes modalidades y
desde todas las areas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segun su funcién o propésito. Si
bien el trabajo con la competencia linguistica se lleva a cabo de manera continuada a través de todas las actividades
comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia con el contenido de las
unidades, se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo del Plan Linguistico, que
garantizan que, a lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave «Plan
Linglistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linguistico» (u otras similares), el
alumnado puede consultar en la web de Anaya (www.anayaeducacion.es) unos esquemas generales de cada uno de
los tipos de texto y sus caracteristicas.

8. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Los principios pedagdgicos recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril son los siguientes:

8.1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para aprender
por simismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se prestara
especial atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de género.

8.2. Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias
se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente
en publico.

8.3. En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los alumnos y alumnas

con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las alternativas organizativas y
metodolégicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

La metodologia didactica de Bachillerato debe presentar las siguientes caracteristicas:

- Favorecera la capacidad del alumno para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos apropiados de investigacion.

- Subrayara la relacion de los aspectos tedéricos de la materia con sus aplicaciones practicas en la sociedad.

La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el
aprendizaje significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él mismo sus
esquemas de conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poner en contacto los conocimientos y las
experiencias previas del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepciéon permite ademas garantizar la
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funcionalidad del aprendizaje, es decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido en circunstancias reales, bien
llevandolo a la préctica, bien utilizandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia méas recomendable para la ensefianza de Latin sera la utilizacion de una
perspectiva global e interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar, integrar y transferir
conocimientos, procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacion intrinseca hacia el mundo
clasico.

Entender y valorar la cultura latina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacion, es decir, a
los fundamentos politicos, sociales, religiosos, linguisticos, etc., de nuestro mundo moderno. Por este motivo, el objetivo
fundamental de esta ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices linglisticas y culturales, que puedan
situarlas histéricamente y que sepan valorarlas a través de su evolucion. Para alcanzar este objetivo, se parte de los
conocimientos previos que pueda tener el alumno o las deducciones que pueda extraer a partir de su propia experiencia.
Se trata de estimular su atencién y su interés por medio de la presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en
la que queden reflejados sus rasgos fundamentales. A continuacion, se presentaran los contenidos concediendo una
especial atencién a la idea de continuidad con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos
contenidos pueden tener a través de una ejemplificacion. Por Ultimo, se destacard un aspecto relevante que permita
concentrar la atencion y el interés del alumno sobre tal aspecto a través de una seleccion de documentos significativos.
Se pretende, asi, incidir en los procedimientos para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad de los
temas.

Ademaés, se disefaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso de las nuevas
tecnologias de la informacion y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y
mantener un clima de aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacion de equipos de trabajo y la
distribucién de tareas y responsabilidades entre ellos.

Los principios metodoldgicos, basados en el principio de intervencién educativa y en el método constructivo,
que regiran el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:

- Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi, otros
aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.

- Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecénico.

- Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.

- Se pretende que alumno, mediante construccion de aprendizajes significativos por si mismo, modifique
progresivamente sus esquemas de conocimiento.

- Se fomenta la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboracion de conclusiones con respecto a lo que se
ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus conocimientos.

- Se estimula la cooperacién contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuaciéon mutua y de
cooperacion.

- Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacion, contando entre ellas las tecnologias
de la informacién y de la comunicacion.

Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces de aprender de
forma autbnoma y capaces de aprender en equipo, realizando aprendizajes significativos y funcionales.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en lossiguientes
puntos:

8.3.1.  Elcontenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura
I6gica de ladisciplina (o &rea) como en lo que concierne a la estructura psicoldgica del alumnado.

8.3.2. El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses,
capacidades yexperiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la informacién que
recibe el alumno ha de ser l6gica, comprensible y util.

8.3.3. Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.

8.3.4. Los alumnosy las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente.
Asi pues, han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido
previamente.

8.3.5. Lasinteracciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construccion
de aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion entre los alumnos y las
alumnas.

8.3.6. Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a nucleos de interés para el
alumnado yque se aborden en contextos de colaboracién y desde épticas con marcado caracter interdisciplinar.

8.1. Las unidades didacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar.
No obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la materializaciéon
del principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:
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- Indagacion e investigacion a través de hipotesis y conjeturas, observacion y recogida de datos, organizacion y
analisis de los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de lasmismas.

- Tratamiento de la informacion gracias a la recogida y registro de datos, analisis critico de las informaciones, la
inferencia y el contraste, etc.

- La explicacion multicausal con la comprensién y el andlisis de los numerosos factores causales que intervienen
en la determinacion de los fendémenos politicos, econémicos, lingliisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo a través de
actitudes y valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoracion del patrimonio
artistico, cultural e institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y sociedades,
la valoracion y defensa de la paz y de la sociedad democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el
sentido de la solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion tedrica abierta y de sintesis
buscara la alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacion. Estas estrategias se
materializaran en técnicas como:

Los dialogos.

Los conflictos cognitivos.

Los cuestionarios escritos.

Los cuestionarios orales.

Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales).

La exposicion oral.

El debate.

El coloquio.

La entrevista colectiva.

Los mapas de contenido.

La investigacion bibliogréafica.

Los trabajos de investigacion.

8.1. Las actividades
Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:

- Validez; esto es, relacion entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder a sus
necesidades.

- Participacion; la planificacion conjunta evita el aprendizaje parcial.

- Empleo de variadas fuentes de informacion en su elaboracién y resolucion.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:

- Actividades de introduccién, motivacion y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas actividades que han
de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de aprender. Son las actividades
que se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los
contenidos que se van a desarrollar.

- Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion prevén con caracter
general para todo el alumnado.

- Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion entre los distintos
contenidos aprendidos y favorecen el enfoque globalizador.

- Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas actividades didacticas
que:

Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los aprendizajes.
Se programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
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Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las actividades de
desarrollo.
- Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidas a la evaluacion
inicial, formativa y sumativa.

La aplicacién de estas actividades se atendra a los siguientes principios basicos que han de estar presentes
continuamente en el proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad didactica:

- Selecciéon de textos accesibles al nivel de los alumnos. La practica de la traduccion sera, pues,
graduada —es decir, acorde a los conocimientos del alumno—, sugestiva —por su contenido y relacién con el tema tratado
en la unidad—, continuada —para que resulte eficaz— y controlada —bajo la direccién y la orientacién del profesor.

- La correcta interpretacion de un fragmento implicara su contextualizacion, el andlisis de los aspectos
gramaticales que en él aparecen y la captacion y el comentario del mensaje que transmite.

Dada la dificultad de presentar textos originales para reflejar todos los conceptos culturales de la unidad, se
recurrird también a la lectura de fragmentos traducidos o bilinglies de autores latinos, siempre que el profesor lo juzgue
pertinente.

El comentario de texto ira, siempre que ello se considere adecuado, acompafiado de material audiovisual: mapas,
graficos, diapositivas, videos, etc.

El estudio de los aspectos linguisticos y culturales debe ser coherente.

La asimilacion de los contenidos linglisticos y culturales tendra el doble objetivo de comprender la sociedad y
la cultura romanas y conocer su pervivencia en el mundo occidental.

La aplicacion metodologica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucion
de problemas, elaboracion de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo) debera
contar basicamente con los siguientes pasos:

- Como actividades de introduccién, motivacién y conocimientos previos consideramos conveniente poner
en préctica:
El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, etc., de la
unidad didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido tienen las actividades que se realizan.
Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos més atractivos por actuales e
interdisciplinares del tema que se va a tratar.
Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa de donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el texto inicial de cada tema o algun otro..
Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la
unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
Introduccion de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua
propia del alumno o su pervivencia en ella.

- Como actividades de desarrollo se incluyen:

Lectura y comentario de textos traducidos del original.

Lectura comprensiva del tema.

Elaboracién de esquemas del tema de cultura.

Resolucion de ejercicios sobre el tema.

Resolucion de ejercicios de léxico.

Resolucion de ejercicios sobre aspectos morfosintacticos y traduccion de oraciones aplicandolos.

Resolucion de ejercicios de comentario de texto

Traduccién de un texto original propuesto, siguiendo estos pasos:

Lectura previa en voz alta, corregida por el profesor.

Analisis del vocabulario.

Relaciones gramaticales: aislar las oraciones, reconocer las formas gramaticales y establecer las relaciones
sintacticas.

Traduccion.

Descubrimiento, en los textos traducidos, de la parte lingiistica, cultural y de Iéxico de interés para la unidad que
se esta trabajando. Este descubrimiento sera acompafiado de las explicaciones sistematizadas del profesor cuandosea
preciso. Conviene que la parte propiamente informativa que se debe memorizar, reducida a contenidos minimos, quede
explicitamente resefiada y encuadrada en el cuaderno de clase del alumno.

Seleccioén, comentario y aprendizaje del vocabulario, que se repasard y aplicara a los textos durante todos los
temas.

Este es el conjunto de actividades de desarrollo que cada unidad ofrece. El profesor, a la vista del ritmo de
aprendizaje del grupo y de la diversidad de este, asi como en funcion de sus propios intereses, decidira cuales realizar
con mayor profusién y cuales no.
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- Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:

Analisis y comentario de texto. Analisis y comentario del texto final. Entendemos por analisis el comentario
gramatical completo del texto traducido, que debe comprender, ademas de las relaciones gramaticales entre sus
elementos, la relacién existente entre los parrafos. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las
ideas principales que se nos transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el texto.
Consideramos conveniente realizar esta actividad tras la traduccién, pues comporta la ventaja de no emitir juicios
previos al conocimiento cabal del texto.

Visualizacion de la materia linglistica y cultural incluida en la unidad mediante gréaficos, paradigmas, esquemas,
mapas, etc.

- Actividades de consolidacién, refuerzo y ampliacion:

Al final, se realizaran actividades sobre los cuatro apartados en que se estructura cada tema: legado, Iéxico,
lengua y textos partiendo de un texto. El profesor podrd encarar esta tarea con actividades o textos de la unidad no
trabajados hasta el momento en las actividades de desarrollo. La finalidad de estas actividades sera:

Realizacion de ejercicios apropiados, y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad.

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linguisticos y Iéxicos.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como
ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de Iéxico de la propia
lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

- Actividades de evaluacion:

Ademas de la observacién directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidad didactica se
realizardn pruebas orales o escritas con el fin de analizar la consecucion de los objetivos propuestos. Estas pruebas,
como es ldgico, deberan tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a
los alumnos.

Principios metodolégicos basicos y especificos de la materia de Latin

Desde los contenidos planteados en los bloques de Iéxico, lengua y textos, la materia debe favorecer el
conocimiento de la graméatica funcional de la lengua castellana, la ampliacién de un vocabulario basico y la comprension
e incorporacion efectiva de términos cultos, cientificos y técnicos.

Para el estudio de la lengua latina se tomara como punto de partida los conocimientos previos de los alumnos
en la lengua castellana.

El estudio de los aspectos lingliisticos girara en torno al texto original, adaptado, traducido o bilingie como pieza
y recurso fundamental de la materia, al proporcionar las referencias linglisticas del Latin y las lenguas romances; sobre
el que a su vez se establecera la conexion entre los contenidos linguisticos y culturales. Tomando el texto como punto de
partida, se propondran actividades que respondan a la diversidad de capacidades e intereses del alumnado: cuestiones
y aclaraciones sobre lengua, morfologia, sintaxis y valor Iéxico, esquemas para comentarios de contenido o guiones para
blusqueda de informacion relacionada. Todo ello mediante una orientacion fundamentalmente linguistica que no pierda los
referentes de su contexto histérico, cultural y literario, en un proceso de comparacion sistematica con los elementos de
lengua y cultura actuales.

El aprendizaje de la gramética, centrado en la morfologia y sintaxis regular, debe ser progresivo, suficiente y
basado en el analisis, comentario y resolucién de textos y frases; su estudio y ejercitacion se fundamentara en criterios
de rentabilidad para un aprendizaje basico de la lengua latina y de funcionalidad, relacion y correspondencia respecto
de contenidos gramaticales del castellano. En la traduccion se recomienda la elaboracién en clase de un vocabulario de
frecuencia, en lugar de recurrir al empleo de diccionario. En la medida de lo posible, los textos propuestos para andlisis
y traduccidn estaran relacionados con los contenidos culturales tratados.

En cuanto al estudio del Iéxico, partiendo del vocabulario conocido por los alumnos, los ejercicios de léxico, tanto
en latin como en castellano, contribuiran méas eficazmente a su objetivo si se extraen de los textos trabajados en launidad
didactica y dicha seleccion se realiza en funcién de su aplicaciéon a situaciones reales. Las actividades de evolucion
fonética, formacién de palabras, reconocimiento de étimos o definicién de significados seran variadas y estimularan la
curiosidad por conocer la evolucion de las palabras, al tiempo que inculcaran en el alumno el gusto por la utilizacion de
un vocabulario rico, preciso y adaptado a cada situacion comunicativa concreta.

En cuanto a los textos, parece conveniente que su tematica esté relacionada con los contenidos culturales
tratados y que su seleccidon se haga, ademas, en funcién de la significacién, el valor literario 0 documental, y la
potencialidad motivadora para los alumnos.

En cuanto a los contenidos de caracter lingiiistico y léxico, conviene presentarlos de forma clara al inicio de cada
unidad didactica, explicar la particularidad de los mismos y su incardinacion en la materia, anticiparse a las
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necesidades educativas mediante actividades escritas u orales que permitan conocer las nociones previas de los alumnos,
explicitando a continuacion lo que deben entender, memorizar y manejar al final de cada unidad, fijando los objetivos e
indicando los materiales y actividades que permitiran alcanzarlos.

Los contenidos concernientes a los aspectos histéricos, institucionales y de la vida cotidiana en la sociedad
romana deben estudiarse estableciendo la comparacién con otras etapas historicas y en concreto, del mundo actual. Asi
por ejemplo, se puede efectuar el estudio de las instituciones romanas en comparacion con los textos de la actual
Constitucion Espafiola; las estructuras sociales o la familia romana pueden compararse con los modelos sociales y
familiares actuales; del mismo modo, el ejército romano o las practicas bélicas de la antigiiedad cobran mayor relevancia
si se coteja su tratamiento con el de las noticias cotidianas sobre conflictos armados, mientras que la discriminacion en el
mundo antiguo adquiere un significado méas proximo si se compara con la actual. De esa manera evitaremos percibir los
contenidos como algo puramente tedérico y lejano, al tiempo que transmitiremos al alumnado la vigencia y versatilidad de
la materia. A partir de este bloque se afianzaran actitudes positivas de participacién ciudadanay de reaccion contra
cualquier tipo de discriminacion.

Los textos e imagenes de referencia mitologica juegan aqui un importante papel como expresion de la riqueza
cultural del mundo clasico y referente obligado para entender buena parte de la produccion artistica y literaria posterior.
Una forma de trabajar estos contenidos sera la programacién de actividades basandose en combinaciones de imagenes
y textos significativos seleccionados por su valor intrinseco, la cercania a los alumnos y la existencia de analogias con las
producciones actuales del cine, la television, el arte, la literatura o la publicidad. Asimismo y en el marco de la metodologia
activa propuesta, las visitas a museos y conjuntos arqueoldgicos, los paseos mitoldgicos, las visitas virtuales y la asistencia
a representaciones teatrales de referencia clasica contribuirdn de manera efectiva a despertar lacuriosidad y el gusto del
alumnado, aplicar los contenidos aprendidos y relacionar los conocimientos sobre el mundo clasico romano.

Se recomienda la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, especialmente en el
estudio de Roma y su legado, pero también en los contenidos lingiisticos.

De modo general, en el tratamiento integrado de todos los contenidos, tanto linguisticos como culturales, el
planteamiento educativo ha de favorecer los procesos de busqueda de informacién y elaboracién de conclusiones por el
alumno, procurando aprendizajes significativos y experiencias relevantes e interactivas que suponga una modificacion
positiva de la estructura cognitiva, de las habilidades para aprender y de la autonomia e iniciativa personal en el &mbito
escolar y extraescolar.

Podemos concluir, por tanto, que el objetivo Gltimo del estudio de Latin | es estudiar los contenidos lingiisticos,
historico-culturales y Iéxico-etimoldgicos dando un enfoque global e integrador a través de la interpretacion de los textos.
Por esta razon, cada una de las Unidades Didacticas en que se estructura la programacion de la asignatura esta
dividida en dos partes: una primera de contenidos histérico-culturales, a la que se puede acceder a través de diversas
fuentes de informacion (libro de texto, lecturas complementarias, textos latinos traducidos o bilinglies, diapositivas, videos,
visitas a museos y yacimientos arqueoldgicos, etc.); y una segunda parte de contenidos linguisticos, a la que se accede
a través de textos breves y sencillos, originales o adaptados, de autores latinos.

En las diferentes unidades tematicas en que aparece distribuida la materia la metodologia para explicar la
morfologia puede variar, bien por via inductiva, bien por via deductiva, pero lo que importa es que el alumno, a partir de
la lectura comprensiva de los textos latinos, observe y descubra por si mismo, con las orientaciones oportunas por parte
del profesor, los procedimientos linglisticos y los mecanismos de funcionamiento de una lengua flexiva y compleja
como el latin. Para la sintaxis se daran minimos conocimientos; los fundamentales. También se explicara partiendo de los
textos, procurando que se pongan de relieve las semejanzas y diferencias con la lengua materna y se recapitule de un
modo claro y sintético.

El criterio que preside la adquisicion de vocabulario es el de la frecuencia de aparicion dentro de un contexto,
huyendo de la simple memorizacion.

Todo el quehacer diario organizado en torno a los aspectos linglisticos de interpretacion de los textos latinos
se articula, fundamentalmente, en las actividades que los alumnos realicen. Los ejercicios gramaticales que proponemos
(reconstruccion de la flexion de cualquier palabra -flexibn nominal y verbal- a partir de un modelo o paradigma,
reconocimiento las funciones sintacticas de las palabras en diferentes casos, busqueda en un texto de sintagmas
nominales y preposicionales, identificacion de elementos fundamentales de la frase, ejercicios de sustitucion o
complementacién, analisis morfosintactico y traduccion literal, parcial o total, de textos latinos breves y sencillos, etc.),
sirven para que, individualmente o en grupo, se reflexione y se verifiquen los conceptos y estructuras morfosintacticas
estudiadas. Las actividades culturales suponen una primera fase de comprension y esquematizacion de los contenidos,
con el fin de facilitar la correcta interpretacion de los textos, y una segunda de ampliacion y profundizacién -segin las
circunstancias en que se desenvuelva la marcha del curso y el tiempo disponible-. En esta segunda fase creemos de gran
interés la utilizacion de textos de autores clasicos traducidos y de todo tipo de recursos didacticos (mapas, graficos,
magquetas, diapositivas, videos, escenas de peliculas, juegos de ordenador, visitas a museos y yacimientos arqueolégicos,
etc.), que contribuirdn a un aprendizaje ameno y constructivo.

El debate sera un eje conductor de esta asignatura para que el alumno sea capaz de opinar de todos los aspectos
culturales latinos. El aprovechamiento de todo el bagaje moral y ético que nos ofrece la cultura clasica debeser vital
para la formacion global del alumno.
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Propugnamos, en definitiva, una metodologia en la que los alumnos tomen parte activa en el proceso didactico.

Pretendemos que sea el propio alumno quien descubra por si mismo la estructura de la lengua latina, asi como las
principales aportaciones romanas a nuestra cultura, ética, moral y civilizacién occidental. El profesor es quien debe
motivar, coordinar, aclarar, es decir, servir de guia y orientador en la marcha cognoscitiva del alumno, y una de sus tareas
fundamentales ha de ser la estructuracion de los diferentes modos de trabajo y garantizar que el proceso se llevaa cabo
correctamente.

En el marco de la educacién comun, estos planteamientos metodolégicos implican necesariamente, segun se

viene indicando, la atencién a la diversidad del alumnado, considerando las diferentes capacidades y ritmos del grupo
en general y el alumno en particular, no sélo cuando la situacion lo requiera, sino para optimizar durante todo el proceso
el aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas, favoreciendo la capacidad de aprender por si mismos.

9. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

9.1. Libro del alumnado para 1.° de Latin de Bachillerato de la editorial Anaya.

Libro digital. Libro digital con recursos digitales para cada unidad.

Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden reforzar y ampliar el
estudio de los contenidos de la materia de Latin.

Programacién, documentacién del proyecto y solucionario. Diferentes documentos dirigidos al profesorado
que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones de aula de la unidad y su
correspondiente solucionario.

Recursos y herramientas de la seccion del Material de apoyo.

Recursos y herramientas de la seccién de Evaluacion: Evaluacion y Fondo de Instrumentos de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion.

Pautas DUA. La presente unidad aplica —en su conjunto de actividades— diferentes pautas inspiradoras del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), de modo que sus principios favorecedores de la inclusion
educativa se hallen implicitos tanto en el material impreso en papelcomo en el ofrecido dentro del entorno
digital.

Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los contenidos de la unidad
accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

Web del alumnado para 1.° de Latin de Bachillerato. Con recursos generales sobre diversos aspectos de la
lengua y la cultura (diccionario latin-castellano y castellano-latin, diccionario mitoldgico, galeria de personajes
historicos...) y recursos para cada unidad (enlaces a los recursos generales sobre aspectos concretos de la
unidad, resimenes gramaticales, documentos complementarios...).

Web del profesorado para 1.° de Latin de Bachillerato. Con todos los recursos incluidos en la web del
alumnado y los que estan expresamente destinados a los docentes: solucionario de todas las actividades
propuestas en el libro del alumnado, informacion y actividades complementarias, bibliografia tematica y otros
recursos como las herramientas de evaluacion y el generador de pruebas escritas de evaluacion de contenidos.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en el

Proyecto Curricular:

10.

*  Un depodsito bibliografico abundante
*  Atlas y mapas.

*  Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitard fragmentos de autores clasicos ya traducidos
a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

*  Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.

. Material audiovisual. El material audiovisual sera un apoyo firme en esta asignatura. Se mostraran
diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la cultura grecolatina
en las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal del docente. También se visionara
alguna pelicula, serie, documental o video didactico sobre el mundo antiguo.

ACTIVIDADES O SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las situaciones de aprendizaje se definen como

situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias
clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.
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La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real
Decreto y se concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias que
reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementaciéon de
propuestas pedagdgicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas y aumentandolos, les permitan
construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las
situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas
materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemasde manera creativa y
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, debenestar
compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar
y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que,
alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar lasbases
para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagodgicos flexibles y accesibles que se ajustena las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan suautonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propiosde esta
etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes
béasicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera autbnoma
y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debeimplicar la
produccion y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,tanto
analdgicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun,
la sostenibilidad o la convivencia democrética, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo XXI.

En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que se han detallado
en el apartado de la temporalizacion de los distintos elementos del curriculo.

11. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

- Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de tema
mitoldgico que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen mitos, leyendas o
hechos histéricos de Roma que han tenido gran influencia en las artes posteriores, incluida la literatura.

- Asistir a la representacion de alguna obra clésica, dependiendo del programa del Festival de Teatro Clasico de
Segobbriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

- Sesion(es) en el Aula de Informatica, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales direcciones
de Internet en materia de Latin y ensefiarles a realizar blusquedas orientadas en Internet. También se
pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo didactico a la materia, mediante el usode
paginas webs, programas informéaticos y videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Latin.

- Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las actividades
organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro.

Los alumnos de primero de bachillerato tendran que preparar algunos temas del programa para
posteriormente exponerlos en el aula (trabajos por proyectos). En esta exposicidon sera necesario recurrir a
cualquiera de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion que estan a su disposicion.
Durante esta exposicion se valorara el proceso de creatividad y argumentaciéon del alumno, ademas de su
adecuado andlisis y estructuracion del discurso.

Se realizara la lectura de alguna obra de literatura latina.

La realizacion de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y al grado de
desarrollo en la progresion de la programacion.

11



Colegio Elfo “Nuestra Sefora de Fatima”
EI.LEP.ESO y BACHILLERATO

12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso
de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos y las alumnas son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de
aprendizaje, conocimientos previos, experiencias, etc. Todo ello sitla a los docentes en la necesidad de educar en y para
la diversidad.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que este
necesite en funcion de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender
esta diversidad. En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacion e
intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta
a esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde
las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de
aprendizaje que los alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de
los alumnos y adoptar las medidas oportunas para dar respuesta a esta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta
los siguientes:

Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema.

Impulsivo. Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo.

Sintético. Aborda el tema desde la globalidad.

Nivel de atencion. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos.

Tipo de esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no.

Agrupamiento. Unos alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de todo proceso
educativo es lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, el desarrollo del Proyecto Curricular
en las programaciones de aula y en sus unidades didacticas generara un conjunto de propuestas que favorezcan la
adaptacion a los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un trabajo comun de base e
intencion formativa global que permita la consecucion de los objetivos del curso y de la Etapa.

Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos de aprendizaje, de
conocimientos previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos
serviremos de los siguientes procedimientos o estrategias didacticas:

- Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los conocimientos previos de los
alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, y, por otra, de los distintos niveles en cuanto a esos
conocimientos previos que intentamos medir con estas actividades. En el apartado oportuno menciondbamos como
actividades de conocimientos previos:

-  Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea precisa
sobre de donde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la unidad,
tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

- Introduccion de cada aspecto linguistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua propia
del alumno o su pervivencia en ella.

Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de
conocimientos, para poder darle respuesta

Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el docente
estudie con interés cuales son las mas apropiadas para que produzca convenientemente el proceso de ensefianza-
aprendizaje en su grupo en atencion a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacion mencionabamos:

- Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo,
la finalidad que perseguimos.

- Realizacién simultanea en el aula de unas actividades de ampliacion, para aquellos alumnos que hayan asimilado
perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos que no hayan superado
correctamente alguno de los objetivos.

- Enlas actividades de recuperacion-ampliacion, deciamos:
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Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos,
se prepararan breves ejercicios de dificultad graduada para los temas lingiisticos y Iéxicos. Para los temas culturales,
se les pediran lecturas breves con la confeccion de esquemas alusivos, siempre con la ayuda del profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado
satisfactoriamente los contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como
ligeros trabajos de investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacién de léxico de la propia
lengua relacionado con el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino
también a aquellos que han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion, interpretacion
de mapas, croquis o cuadros sinépticos, observacion y comentario de imagenes, fotografia, diapositivas, videos,
direcciones de internet...) para que el profesor, dependiendo de las caracteristicas de sus alumnos y enatencion
a la diversidad de éstas, seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades del
alumnado, a una combinacion de todos los recursos posibles.

Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte
por la técnica metodol4gica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, o, en el caso de que la diversidad
asi lo requiera, alterne constantemente entre una y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer, mas apropiada.

Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucién en el aula influyen sin duda en todo el
proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el
trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar —concretamente, por
ejemplo, en los procesos de analisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en comun de conceptos
e ideas individuales genera una dinamica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto,
se aplicara en las actividades de sintesis/resumeny en las de consolidacion, asi como en las de recuperacién y ampliacién.

La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada
momento permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y modificar, en consecuencia, cuando sea
preciso, las actividades.

En nuestro caso, la atencién a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacion, en la
metodologia y en los materiales. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde estas
tres vias o planos:

*  Atencion aladiversidad en la programacion

La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase
van a coincidir rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel fundamental
en el trabajo que se realice, pero ello no impide que se utilicen distintos tipos de actividades y métodos en funcién de
las necesidades del grupo de alumnos.

De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el
mismo. Por ello se aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacién, de manera que puedan
trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni
con la misma profundidad. Por eso, la programacién debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final de
la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de
profundizar en aquellos que mas interesen al alumno, o en los que pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual.
Ese el motivo que aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral, método que consiste en prescindir de los
detalles en el primer contacto del alumno con un tema y preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a
la cual se ira constituyendo el tema, en funcion de las particularidades e intereses del alumnado.

*  Atencion aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:

- Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una laguna
anterior.

- Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al nivel
cognitivo.
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- Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda hacer
una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

. Atencion a la diversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hard uso de materiales de refuerzo o de
ampliacion, tales como las fichas de consolidacion y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de
alumnos que se han contemplado:

*  Variedad metodologica.

*  Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion: se ha de disponer de actividades de refuerzo no
estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se ajusten a su tipo de
aprendizaje.

*  Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

*  Diversidad de mecanismos de recuperacion.

*  Trabajo en pequefios grupos.

*  Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencién de la
diversidad, como:

Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracién del grupo.

© NG

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de
accesibilidad y disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los instrumentos, y
en su caso, los tiempos y los apoyos. Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos
institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda ser significativas
deficiencias o dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Recursos para la diversidad y la inclusion
El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de herramientas
y estrategias para favorecer el principio de normalizacion e inclusion permitiendo la plena y activaparticipacion del alumnado
en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso disponerde materiales que nos permitan
personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar.
Para ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta los siguientes elementos:

 Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

» Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

* Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodologicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuesta de este material

en el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacion y fichas de profundizacién.

- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) con los siguientes
erfiles:

P » Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.

- » Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo.

- * Trastorno del Déficit de Atencion e Hiperactividad.

- * Trastorno del Espectro Autista.

- » Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracién se han realizado adaptaciones metodolégicas que hacen accesible los elementos prescriptivos del
curriculo sin renunciar a ningun contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa. La principal premisa con la
que se ha creado este material es la necesidad de inclusiéon educativa y social del alumnado que presenta mayores
necesidades de aprendizaje. Con este conjunto de recursos se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:
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» Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.

* Incrementar su autoestima y autoconcepto.

* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.

* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodolégicas que se han empleado enla
realizacion de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:

» Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han incorporado explicaciones
tedricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y permiten realizar una concrecion curricular. En
estas breves explicaciones se han empleado numerosos recursos visuales a fin de fomentar el aprendizaje de las
personas que tienen mayor memoria visual y, a la vez, facilitar la comprensién de loscontenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusion DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion tedrica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar conceptos, tipo test,
preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones, actividades manipulativas, etc.
Todas ellas contribuiran a descubrir cuél es el tipo de pregunta que mas se acerca a las necesidadesindividuales de nuestro
alumnado. Algunas caracteristicas de las actividades de estas fichas son las siguientes:

- Se emplean enunciados cortos en las actividades.

- Se resaltan los verbos de accion en los enunciados cuando son dos 0 mas acciones las que han de realizar enuna

misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje parte de la pregunta sin responder.

- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden ser conceptos o

palabras clave).

- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las cuestiones.

- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitira una mayor eficiencia al realizar las

actividades.

Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio dela
unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser leido, revisado
o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias relacionadas con elcontenido.
Las fichas estan dirigidas a aquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y reforzar los contenidos pero que no
tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto se concreta en una oferta flexible de ejercicios que busca
adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacién. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten que el alumnado aplique
y profundice en la adquisicion de las competencias bésicas. Estan dirigidas tanto al alumnado que ha alcanzado el
aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como a aquellos alumnos
y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas de profundizacién se parte
de una situacion inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que seran el punto de partida para
profundizar en los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje que requieran de
un mayor esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende aportar algunas
medidas de atencion a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las

necesidades concretas del alumnado y a la consecucién de los objetivos de la etapa educativa.

13. ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LA EVALUACION ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

El plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria consistira en:

- ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucién de dudas y refuerzo de los
contenidos dados durante el curso académico y se destinarén a los alumnos que tienen que presentarse a la
prueba extraordinaria.

- ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de profundizacion
en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran destinadas a los
alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dindmica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:
- Organizacion de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos
(grupo de refuerzo).

Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos
suspendidos, actividad bastante motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos
se explican entre ellos los contenidos les sirve de refuerzo a los que explican y les ayuda acomprender
a sus iguales.
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1. PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO. COMPONENTES Y MATERIAS QUE SE
IMPARTEN.

El departamento de Clasicas esta formado por un Unico miembro. La persona encargada de este departamento de Cultura
y Lenguas Clasicas en el centro es Lorena Becerra Mateo.Los grupos a los que se imparte clase son:

® 3°ESO (Ay B): Cultura Clasica

® 4°ESO (Ay B): Cultura Clasica

® 4o A ESO (ltinerario B): Latin

® 10 A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

® 20 A Bachillerato (Modalidad Humanidades): Latin y Griego.

2. OBJETIVOS DE ETAPA (BACHILLERATO)

Los objetivos se definen como logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion esté vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos las capacidades conforme a las establecidas en el articulo 7 del
Real Decreto 243/2022, de 5 de abril., que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable,
inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa,
responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar criticamente
las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar
la igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicidn o circunstancia
personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento
del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su
comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes historicos y los
principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.



i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades béasicas propias
de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos cientificos.
Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida,
asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza
en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacién y
enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los habitos de
actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la defensa del
desarrollo sostenible.

3. OBJETIVOS GENERALES DE LA MATERIA DE GRIEGO

Las humanidades y el planteamiento de una educacion humanista en la civilizacién europea van intrinsecamente ligadas a
la tradicion y la herencia cultural de la Antigiiedad clasica. Una educacion humanista sitla a las personas y su dignidad como
valores fundamentales, guiandolas en la adquisicion de las competencias que necesitan para participar de forma efectiva en
los procesos democréticos, en el didlogo intercultural y en la sociedad en general. A través del aprendizaje de aspectos
relacionados con la lengua, la cultura y la civilizacidn griegas, la materia de Griego permite una reflexién profunda sobre el
presente y sobre el papel que el humanismo puede y debe desempefiar ante los retos y desafios del siglo XXI. Esta materia
contiene, ademas, un valor instrumental para el aprendizaje de lenguas, literatura, religion, historia, filosofia, politica o
ciencia, proporcionando un sustrato cultural que permite comprender el mundo, los acontecimientos y los sentimientos y
contribuir a la educacion civica y cultural del alumnado.

La materia de Griego tiene como principal objetivo el desarrollo de una conciencia desde la que poder comprender y analizar
las aportaciones de la civilizacion helena a la identidad europea, a través especialmente de la adquisicion de técnicas de
traduccion que permitan al alumnado utilizar las fuentes primarias de acceso a la Antigiiedad griega como instrumento
privilegiado para conocer, comprender e interpretar sus aspectos principales.

La aproximacion a la lengua, cultura y civilizacion de la antigua Grecia es una gran oportunidad de trabajo interdisciplinar no
solo con la lengua latina, su aliado tradicional, sino con todas las materias de estudio, contribuyendo asi al fomento del
legado clasico y a enriquecer la educacion humanistica de todo el alumnado.

Durante los dos cursos de Bachillerato, los alumnos que cursen la materia deben adquirir un conocimiento de la lengua
griega que les permita una aproximacion de primera mano a textos escritos en la misma y lograr una lectura comprensiva y
critica de ellos. El estudio de esta materia

contribuye a la adquisicion de nuevo vocabulario en la propia lengua y en otras lenguas de estudio. Los contenidos de la
materia se distribuyen en dos cursos permitiendo una gradacién y secuenciacion flexible segun los distintos contextos de
aprendizaje. Estan organizados en cinco bloques: «El texto: comprensién y traduccion»,

«Plurilingliismo», «Educacion literaria», «La antigua Grecia» y «Legado y patrimonio»

El primer bloque de contenidos, «El texto: comprension y traduccion», trata de los aspectos puramente linglisticos de la
materia. En el primer apartado de este bloque, llamado «Unidades linguisticas de la lengua griega», se realizara un
acercamiento a los principios basicos de esta lengua y su morfosintaxis en primero de Bachillerato, mientras que, en
segundo, se ampliaran los contenidos vistos en el curso anterior y se estudiaran estructuras mas complejas de la lengua
griega clasica. En el segundo apartado, «La traduccion: técnicas, procesos y herramientas», se abordara la comprension y
traduccion de textos breves y de escasa dificultad en el primer curso, hasta llegar a fragmentos mas extensos originales de
autores griegos en segundo, utilizando el analisis morfosintactico como una herramienta mas, junto con la adquisicion de un
vocabulario basico que permita ir avanzando progresivamente en el conocimiento de la lengua griega antigua.

En ambos cursos, ademas, se hara hincapié en el uso de diferentes recursos, técnicas y herramientas de traduccion que
ofrecen posibilidades de desarrollo para el futuro personal y profesional del alumnado en un mundo globalizado y digital.

El blogue B, «Plurilingliismo», pone el acento en cémo el aprendizaje de la lengua griega, en concreto la transcripcion,
estudio e identificacion de los étimos griegos, amplia el repertorio Iéxico del alumnado, tanto en



espafiol como en otras lenguas, e implica la adquisicion de habitos de analisis linguistico y de técnicas de traduccion que les
seran muy Utiles en el aprendizaje de otros idiomas.

En el bloque C, «Educacion literaria», se realizara, durante el primer curso, una aproximacion a los géneros literarios, a las
primeras obras de la literatura occidental y a sus personajes, poniendo especial énfasis en el mito como fuente de inspiracion
literaria. En segundo curso se estudiaran con mas detalle las caracteristicas, autores y obras de los principales géneros
literarios.

El cuarto bloque, «La antigua Grecia», comprende el estudio de los principales hitos de la historia de Grecia como parte
esencial de la historia y cultura de la sociedad actual y la reflexion acerca de las semejanzas y diferencias entre pasado y
presente.

El Gltimo de los bloques, «Legado y patrimonio», permite la aproximacion a la herencia material e inmaterial de la civilizacion
griega, reconociendo y apreciando su valor como fuente de inspiracion, como testimonio de la historia y como una de las
principales raices de la cultura europea. Este apartado permite en primero de Bachillerato un acercamiento a la cultura griega
mas atractivo y cercano para el alumnado a través de recursos visuales o interactivos como visitas a museos, entre otros,
mientras que en segundo se abordara a través de los textos, estableciendo una relacién con los contenidos de otras
asignaturas que se estudian en este curso.

En consonancia con el caracter competencial de este curriculo, se recomienda crear tareas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas y relevantes, y desarrollar actividades desde un tratamiento integrado de las lenguas donde
se considere al alumnado como agente social progresivamente autébnomo y responsable de su propio proceso de
aprendizaje, teniendo en cuenta sus repertorios e intereses y sus circunstancias especificas. Estas tareas deben ademas
fomentar el uso de las nuevas tecnologias, los métodos de investigacion, el trabajo en equipo y la expresion oral y escrita.
De esta forma, a modo de ejemplo, se podria proponer un trabajo de investigacion interdisciplinar en Griego | sobre el
origen etimolégico de los términos mas frecuentes en el vocabulario de las distintas ciencias (biologia, fisica, quimica,
matematicas, historia, arte, etc.). Los alumnos tendrian que elaborar un glosario, preferentemente usando una herramienta
digital, y presentar ese material a sus compafieros de otros cursos, con la intencion de ayudarles a estudiar el vocabulario
especifico de origen griego de sus materias de estudio. De este modo, los alumnos podrdn comprobar que el griego ha sido
la «lengua franca» del Iéxico cientifico-técnico a la que se acudia para nombrar todos los hallazgos y conceptos cientificos
nuevos y conocer el verdadero origen etimol6gico de las palabras. Esta tarea se puede relacionar con los bloques de
contenido A, B, Dy E, y, de forma destacada, con el B («Plurilingliismo»), contribuyendo a desarrollar las competencias
especificas 2, 3, 4 y 5 de la materia.

GRIEGO 1°BACHILLERATO

1. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave son los desemperfios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con
garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias
clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica y son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea
de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente

El curriculo de las materias cuyas ensefianzas minimas se establecen en el Real Decreto243/2022, de 5 de abril, contiene
las competencias especificas y su relacion con los descriptores del perfil de salida que se define en el anexo | del citado real
decreto. Los descriptores se indican con siglas que se corresponden con las competencias clave de la siguiente manera:

- CCL: competencia en comunicacion linglistica.

- CP: competencia plurilingue.

- STEM: competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- CD: competencia digital.

- CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

- CC: competencia ciudadana.

- CE: competencia emprendedora.

- CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.



Con independencia de lo establecido en el presente anexo, el desarrollo curricular que compete a los centros educativos
incorporara todos los elementos curriculares de las ensefianzas minimas establecidos en el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril. Los términos ecodependencia, ecofeminismo, ecosocial, perspectiva de género, sexista y socioafectivo, entre otros,
incluidos en el Real decreto 243/2020, de 5 de abril, seran de aplicacién de acuerdo con lo dispuesto en el articulo

6.4 de la Ley Orgéanica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Competencias clave en el Bachillerato

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual y humana, conocimientos,
habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y
profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacién superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de las
competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, debe haberse
alcanzado al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria. Las competencias clave que se recogen en dicho Perfil de salida
son las siguientes:

Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingle.

Competencia mateméatica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al
contexto de la educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo largo de toda la vida, el Perfil de
salida remite al momento preciso del final de la ensefianza béasica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se
adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas
a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato.
Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores
operativos, que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final de la ensefianza basica,
con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato, se mantiene y adapta a las
especificidades de la etapa la necesaria vinculacién entre dichas competencias clave y los principales retos y desafios
globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los
aprendizajes y proporcionara el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto
para el alumnado como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y objetivos del Bachillerato esta vinculada
a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las
competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las
diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion
de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto,
la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.



Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacion, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de
adquisicion esperado al término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesién entre
etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefianza basica.

Es importante sefialar que la adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las
demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino
gue todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de
manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi
como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linguistica constituye la base para el pensamiento propio y para la construcciéon del
conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la reflexion explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de
la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimension estética

del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccion y adecuacion a los
diferentes contextos sociales, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto

para intercambiar informacion, crear conocimiento y
transmitir  opiniones, como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica
textos orales, escritos, signados o multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra 'y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e
intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con fluidez, coherencia, correccion y adecuacion
a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa
en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sSus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica
textos orales, escritos, signados o multimodales de los
distintos ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de comunicacion, para participar
en diferentes contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autbnoma
informacidn procedente de diferentes fuentes evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la
integra y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo
y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura
poniéndolas en relacion con su contexto sociohistérico de
produccién, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para



moviliza su propia experiencia biografica y sus construir y compartir su propia interpretacién argumentada
conocimientos literarios y culturales para construir y de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y
compartir su interpretacion de las obras y para crear textos conformar progresivamente un mapa cultural.

de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingtie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas,
incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales.
Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingulistica
y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrética.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...
alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la |CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion
lengua o lenguas familiares, para responder a sus una o mas lenguas, ademas de la lengua familiar o de las
necesidades comunicativas, de manera apropiada Yy lenguas familiares, para responder a sus necesidades
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
social, educativo y profesional. educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que
le permitan ampliar y enriquecer de forma sistemética su
repertorio linguistico individual con el fin de comunicarse de
manera eficaz.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias
entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y
ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y
cultural presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo
personal y anteponiendo la comprensiébn mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la
cohesion social.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y
cultural presente en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la
cohesion social.

3. Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés)
entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de resolver
diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un conjunto de
conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.



La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de

seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la
alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones vy
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose preguntas y comprobando hip6tesis mediante
la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas
e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la
precision y la veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucibn a una
necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose
ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos y tecnolédgicos de forma
clara y precisa y en diferentes formatos (gréficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos.), aprovechando
de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente
para promover la salud fisica, mental y social, y preservar el
medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética
y seguridad en la realizacion de proyectos para transformar
su entorno proximo de forma sostenible, valorando su
impacto global y practicando el consumo responsable.

4. Competencia digital (CD)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEML. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones propias
de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para
la resolucion de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar fenédmenos relacionados con la modalidad elegida,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose hipdtesis y contrastandolas o comprobandolas
mediante la observacion, la experimentacion y la
investigacion, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance
y limitaciones de los métodos empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando
prototipos o modelos para generar o utilizar productos que
den solucién a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes
de investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes
formatos (gréficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Planea y emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica y mental, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el
consumo responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma
sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el
ambito local y global.

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para el
aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.



Incluye la alfabetizacién en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacién mediatica, la creacién de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas
con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion

de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento
de la informacion y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando y configurando la méas adecuada
en funcion de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad
en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica
y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo
funcionan los motores de busqueda en internet aplicando
criterios de validez, calidad, actualidad vy fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el
almacenamiento de la informacion de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma
individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y
respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales,
herramientas, aplicaciones y servicios en linea y los incorpora
en su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse,
trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en
la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.

CD4. Evalla riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para
autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente;
colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar
los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a
si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como
expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos



Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo
el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de propésito y motivacién hacia el aprendizaje, para
gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y
las experiencias de las demas personas y las incorpora a
su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

6. Competencia ciudadana (CC)

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CPSAAL1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia
y la busqueda de objetivos de forma autébnoma para hacer
eficaz su aprendizaje.

CPSAAL.2 Desarrolla una personalidad autbnoma, gestionando
constructivamente los cambios, la participacion social y su
propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de vida
sostenible y atiende al bienestar fisico y mental propio y de los
demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para
construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y
experiencias de los demas, siendo consciente de la influencia
gue ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empatica e independiente y desarrollar su
inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y
responsabilidades de manera ecuanime, segun sus objetivos,
favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos,
informacién e ideas de los medios de comunicacion, para
obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la
fiabilidad de las fuentes.

CPSAAG. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los
procesos de la construccion del conocimiento, relacionando los
diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas
con autonomia.

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y participar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdémicas,
juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente de los valores
propios de una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexién critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo

Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension
social y ciudadana de su propia identidad, asi como a los
hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion con los demas en

cualquier contexto.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCl1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension
social, historica, civica y moral de su propia identidad, para
contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar
la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y |CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de



valores que emanan del proceso de integracién europea, la
Constitucion Espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales
y de actualidad, considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para
afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexion entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma
consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

7. Competencia emprendedora (CE)

forma critica y consecuente, los principios, ideales y valores
relativos al proceso de integracién europea, la Constitucién
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en los
principios y procedimientos democraticos, el compromiso
ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas
éticos y filoséficos fundamentales y de actualidad, afrontando
con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e
ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno,
realizando un analisis critico de la huella ecolégica de las
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y habitos que
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y la lucha contra el cambio climético.

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando
los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que
permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética,
critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgary a

afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones

basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de

manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accién mediante la planificacién y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y

econdmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos
con sentido critico, haciendo balance de su sostenibilidad,
valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo
uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales de la economia y
las finanzas, aplicando conocimientos economicos Yy
financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a
la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CEL. Evalla necesidades y oportunidades y afronta retos,
con sentido critico y ético, evaluando su sostenibilidad y
comprobando, a partr de conocimientos técnicos
especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras
dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales,
en el ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades
propias y las de los deméas, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los
conocimientos econémicos y financieros especificos y los
transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y
en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios,
que lleven a la accion una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.



CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y
gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y
soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido
critico y ético, aplicando conocimientos técnicos
especificos y estrategias agiles de planificacién y gestién
de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el

creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de
valor para los demas, considerando tanto la experiencia de
éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones,
los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y
la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado
por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia critcamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como
los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos Yy
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la
autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa
en la sociedad, con una actitud empatica, abierta y
colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el
patrimonio cultural y artistico de cualquier época, contrastando
sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el
enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de
diversas manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio,
mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y
soportes en que se materializan, asi como los lenguajes y
elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones
con creatividad y espiritu critico, realizando con rigor sus
propias producciones culturales y artisticas, para participar de
forma activa en la promocién de los derechos humanos vy los
procesos de socializacion y de construccion de la identidad
personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la
interactuacion corporal y la experimentacién con diferentes
herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empdatica y colaborativa,
y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios
y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir
proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que
ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucién, la
improvisacion o la composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos,
destrezas y actitudes para responder con creatividad y



eficacia a los desempefios derivados de una produccién cultural
0 artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes,
cédigos, técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando
tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas
que ofrecen.

2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GRIEGO |

Las competencias especificas se definen como desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexién entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes béasicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

1. Traducir y comprender textos griegos de dificultad creciente y justificar la traduccion, identificando y
analizando los aspectos basicos de la lengua griega y sus unidades lingiisticas y reflexionando sobre ellas
mediante la comparacion con el castellano y con otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para
realizar una lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacion razonada de su contenido.

La traduccion constituye el nucleo del proceso de aprendizaje de las lenguas clasicas. Con este fin, se propone una
progresion en el aprendizaje para conducir al alumnado hacia el conocimiento esencial de la morfologia, la sintaxis y el [éxico
de la lengua griega. A partir de los conocimientos adquiridos, los alumnos traducen, de manera progresivamente autbnoma,
textos de dificultad adecuada y gradual desde el griego al castellano con atencion a la correccién ortografica y estilistica. La
traduccion favorece la reflexién sobre la lengua, el manejo de términos metalinglisticos y la ampliacion del repertorio Iéxico
del alumnado. Complementario a la traduccion como medio de reflexion sobre la lengua es el proceso de traduccion inversa
o retroversion. Dos son los enfoques propuestos para el desarrollo de esta competencia especifica.

En primer lugar, la traduccion como proceso que contribuye a activar los contenidos de caracter

lingliistico como herramienta y no como fin, reforzando los métodos de analisis e identificacion de unidades linglisticas de
la lengua griega, complementandolas con la comparacion con lenguas conocidas cuando esta sea posible. En segundo
lugar, la traduccion como método que favorece el desarrollo de la constancia, la capacidad de reflexiéon y el interés por el
propio trabajo y su revision, apreciando su valor para la transmision de conocimientos entre diferentes culturas y épocas.
Es preciso, ademas, que el alumnado aprenda a desarrollar habilidades de explicacion y justificacion de la traduccion
elaborada, atendiendo tanto a los mecanismos y estructuras linguisticas de las lenguas de origen y destino como a
referencias intratextuales e intertextuales

gue resulten esenciales para conocer el contexto y el sentido del texto. La mediacion docente resulta aqui imprescindible,
asi como una guia en el uso de recursos y fuentes bibliograficas de

utilidad. Todo ello con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de reflexién sobre la lengua que se halla en la base del arte
y la técnica de la traduccion.

Asimismo, con la practica progresiva de la lectura directa, necesaria e inherente a los procesos de traduccion, el alumnado
desarrolla métodos de asimilacién y adquisicion tanto de las estructuras gramaticales como del vocabulario griego de
frecuencia y consigue mejorar la comprension de los textos griegos, base de nuestra civilizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexol del Real Decreto 24 3/2022,
de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP2, STEM1y STEM2.

2. Distinguir los étimos y formantes griegos presentes en el |éxico de uso cotidiano, identificando los cambios
semanticos que hayan tenido lugar y estableciendo una comparacién con el castellano y otras lenguas del
repertorio individual del alumnado, para deducir el significado etimolégico del Iéxico conocido y los
significados de |éxico nuevo o especializado.

La ensefianza de la lengua griega desde un enfoque plurilingiie permite al alumnado activar su repertorio linglistico
individual, relacionando las lenguas que lo componen e identificando en ellas raices, prefijos y sufijos griegos, y reflexionando
sobre los posibles cambios morfoldgicos o

semanticos que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo. El enfoque plurilingiie y comunicativo favorece el desarrollo de las
destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y permite tener en cuenta los distintos niveles de
conocimientos linglisticos del alumnado, asi como sus diferentes repertorios léxicos individuales. Asimismo, favorece un
aprendizaje interconectado de las lenguas, reconociendo el caracter del griego como lengua presente en gran parte del
Iéxico de diferentes lenguas modernas.



El estudio del léxico de la lengua griega ayuda a mejorar la comprension lectora y la expresion oral y escrita, asi como a
consolidar y a ampliar el repertorio del alumnado en las lenguas que lo conforman, ofreciendo la posibilidad de identificar y
definir el significado etimolégico de un término, y de inferir significados de términos nuevos o especializados, tanto del &mbito
humanistico como cientifico- tecnolégico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril: CP2, CP3, STEM1 y CPSAAS.

3. Leer, interpretar y comentar textos griegos de diferentes géneros y épocas, asumiendo
el proceso creativo como complejo e inseparable del contexto historico, social y politico y de sus influencias
artisticas, para identificar su genealogia y valorar su aportacion a la literatura europea.

La lectura, interpretacion y comentario de textos griegos pertenecientes a diferentes géneros y épocas constituye uno de los
pilares de la materia de Griego en la etapa de Bachillerato y es imprescindible para que el alumnado tome conciencia de la
importancia del uso de las fuentes primarias en la obtencion de informacion. La comprension e interpretacion de estos textos
necesita de un contexto histérico, civico, politico, social, lingiistico y cultural que debe ser producto del aprendizaje. El
trabajo con textos originales, en edicién bilinglie o traducidos, completos o a través de fragmentos seleccionados, permite
prestar atencién a conceptos y términos basicos en griego que implican un conocimiento Iéxico y cultural, con el fin de
contribuir a una lectura critica y de identificar los factores que determinan su valor para la civilizacién occidental. Ademas, el
trabajo con textos bilinglies favorece la integracion de contenidos de caracter linguistico y no linglistico, ofreciendo la
posibilidad de comparar diferentes traducciones y distintos enfoques interpretativos, discutiendo sus respectivas fortalezas
y debilidades.

La lectura de textos griegos supone generalmente acceder a textos que no estan relacionados con la experiencia del
alumnado, de ahi que sea necesaria la adquisicion de herramientas de interpretacion que favorezcan la autonomia
progresiva con relacién a la propia lectura y a la emisién de juicios criticos de valor. La interpretacion de textos griegos
conlleva la comprension y el reconocimiento de su caracter fundacional de la civilizacion occidental, asumiendo la
aproximacion a los textos como un proceso dinamico que tiene en cuenta desde el conocimiento

sobre el contexto y el tema hasta el desarrollo de estrategias de analisis, reflexion y creacion para dar sentido a la propia
experiencia, comprender el mundo y la condicion humana y desarrollar la sensibilidad estética. El conocimiento de las
creaciones literarias y artisticas y de los hechos histéricos y legendarios de la Antigliedad clésica, asi como la creacion de
textos con

intencionalidad estética tomando estos como fuente de inspiracion, a través de distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos, audiovisuales o digitales, contribuye a hacer mas inteligibles las obras, identificando y valorando su
pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a las diferentes culturas y movimientos literarios,
culturales y artisticos que han tomado sus referencias de modelos antiguos. La mediacién docente en el establecimiento de
la genealogia de los textos a través de un enfoque intertextual permite constatar la presenciade universales formales y
tematicos a lo largo de las épocas, a la vez que favorece la creacidon auténoma de itinerarios lectores que aumenten
progresivamente su complejidad, calidad y diversidad a lo largo de la vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo |

del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL4, CCEC1 y CCEC2.

3. Analizar las caracteristicas de la civilizacion griega en el &mbito personal, religioso y sociopolitico,
adquiriendo conocimientos sobre el mundo heleno y comparando el presente y el pasado, para valorar las
aportaciones del mundo clasico griego a nuestro entorno como fundamento de las sociedades libres.

El analisis de las caracteristicas de la civilizacion helena y su aportacion a la identidad europea supone recibir informacion
expresada a través de fuentes griegas y contrastarla, activando los métodos adecuados para poder reflexionar sobre el
legado de esas caracteristicas y su presencia en nuestra sociedad. Esta competencia especifica se vertebra en torno a tres
ambitos: el personal, que incluye aspectos tales como los vinculos familiares y las caracteristicas de las diferentes etapas
de la vida de las personas en el mundo griego antiguo o el comportamiento de vencedores y vencidos en una guerra; el
religioso, que comprende, entre otros aspectos, el concepto antiguo de lo sagrado y la relacion del individuo con las
divinidades y los ritos; y el sociopolitico, que atiende tanto a la relacion del individuo con la T6Aig y sus instituciones como a
las diferentes formas de organizacién social en funcién de las diferentes formas de gobierno.

El analisis critico de la relacion entre pasado y presente requiere de la investigacion y de la busqueda de informacion
guiada, en grupo o de manera individual, en fuentes tanto analdégicas como digitales, con el objetivo de reflexionar,
desde una perspectiva humanista, tanto sobre las constantes como sobre las variables culturales a lo largo del tiempo.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP3, CD1, CPSAA3.1y CC1.

4. Valorar el patrimonio histérico, arqueolégico, artistico y cultural heredado de la civilizacién griega,
promoviendo su preservacién y reconociéndolo como producto de la creacion humana y como testimonio
de la historia, para explicar el legado material e inmaterial griego como transmisor de conocimiento y fuente
de inspiracion de creaciones modernas y contemporaneas.



El patrimonio cultural, tal y como sefiala la UNESCO, es a la vez un producto y un proceso que suministra a las sociedades
un caudal de recursos que se heredan del pasado, se crean en el presente y se transmiten a las generaciones futuras. Es,
ademas, como sucede con la mitologia

clasica, fuente de inspiracién para la creatividad y la innovacion, y genera productos culturales contemporaneos y futuros,
por lo que conocerlo e identificarlo favorece su comprension y la de su evolucion y su relacién a lo largo del tiempo.

El legado de la civilizacién helena, tanto material como inmaterial (mitos y leyendas, restos arqueoldgicos, representaciones
teatrales, usos sociales, sistemas de pensamiento filoséfico, modos de organizacion politica, etc.), constituye una herencia
excepcional cuya conservacion implica encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural en el presente
y

preservar su riqueza para las generaciones futuras. La investigacion acerca de la pervivencia de la herencia del mundo
griego, asi como de los procesos de preservacion, conservacion y restauracion, implica el uso de recursos, tanto analégicos
como digitales, para acceder a espacios de documentacién como bibliotecas, museos o excavaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo |

del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CD2, CC1, CC4, CE1, CCEC1 y CCEC2.

3. SABERES BASICOS. CONTENIDOS.

Los saberes basicos se definen como los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

A.El texto: comprensién y traduccién.

1. Unidades linglisticas de la lengua griega.
— Alfabeto, pronunciacién y acentuacion basica de la lengua griega clasica. Signos graficos de la lengua griega.
— Clases de palabras: flexivas y no flexivas.
— Introduccion al concepto de lengua flexiva: flexion nominal y pronominal (sistema casual y declinaciones) y flexion
verbal (concepto de verbo temético y ateméatico. Temas verbales).
— Palabras no flexivas.
— Sintaxis oracional: funciones y sintaxis basicas de los casos.
— Estructura del grupo (sintagma) nominal y su concordancia.
— Estructuras oracionales. La concordancia y el orden de palabras en oraciones simples y oraciones compuestas.

_ La concordancia del grupo nominal sujeto y grupo verbal predicado.

_ Las oraciones simples: oraciones atributivas y predicativas.

_ La oracién compuesta: concepto de coordinacion y subordinacion.
— Formas no personales del verbo.

- Infinitivo y participio concertados.
2. Latraduccién: técnicas, procesos y herramientas.
— El andlisis morfosintactico como herramienta de traduccion.
— Lectura y traduccion directa y comprensiva de textos griegos.
— Iniciacion a las estrategias de traduccién: formulacion de expectativas a partir del entorno textual (titulo, resumen
explicativo del texto, obra en el caso de un extracto de un texto, sea original o adaptado...) y del propio texto (adquisicion
de un vocabulario griego basico utilizando como herramientas campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a
partir del contexto; aproximacion al conocimiento del tema; descripcion de la estructura y género; peculiaridades
linglisticas de los textos traducidos (utilidad del articulo, repeticion de estructuras sintagmaticas de uso frecuente,
reconocimiento de morfemas flexivos; distincion basica entre discurso directo/indirecto, uso de tiempos verbales mas
frecuentes en este nivel, pregunta retérica, etc.); errores frecuentes de traduccion y técnicas para evitarlos.
— Presentacion de las herramientas de traduccién: glosarios, diccionarios, atlas, etc.
— Lectura guiada y comparada de diferentes traducciones y comentario de textos bilinglies a partir de terminologia
metalingtiistica.
— Presentacion de recursos estilisticos frecuentes y su relacion con el contenido del texto.
— Estrategias basicas de retroversion de textos breves.
— La traduccién como instrumento que favorece el razonamiento légico, la constancia, la memoria, la resolucién de
problemas y la capacidad de analisis y sintesis.
— Enfoque del error como parte del proceso de aprendizaje y actitud positiva de superacion.
— Estrategias y herramientas para la evaluacion.

B. Plurilingtiismo.



— Sistemas de escritura a lo largo de la historia.

— El alfabeto griego: su historia e influencia posterior. Reglas de transcripcion del alfabeto griego al castellano.

— Del indoeuropeo al griego. Familias lingliisticas europeas. Etapas de la lengua griega. La lengua griega moderna.

— Léxico: introduccion a los procedimientos basicos de composicion y derivacién en la formacion de palabras griegas;
lexemas, sufijos y prefijos frecuentes de origen griego en el 1éxico de uso comun y en el especifico de las ciencias y la
técnica; significado y definicién de palabras de uso comun en el castellano a partir de sus étimos griegos; influencia del
griego en la evolucién del espafiol y del resto de lenguas que conforman el repertorio lingiistico individual del alumnado;
técnicas basicas para la elaboracién de familias Iéxicas y de un vocabulario basico griego de frecuencia.

— Interés por conocer el significado etimolégico de las palabras y la importancia del uso adecuado del vocabulario como
instrumento basico en la comunicacion.

— El griego como instrumento que permite un mayor conocimiento de las lenguas de estudio y un acercamiento mas
profundo a otras lenguas modernas.

— Respeto por todas las lenguas y aceptacion de las diferencias culturales de las gentes que las hablan.

— Herramientas analogicas y digitales béasicas para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
estudiantes de griego a nivel transnacional.

— Expresiones y |éxico especifico basico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

C. Educacion literaria.

— Etapas y vias de transmision de la literatura griega: introduccion a los géneros y autores principales.

— Mapa conceptual de los principales géneros y autores de la literatura griega: origen, tipologia, cronologia,
caracteristicas, temas, motivos, tradicion, caracteristicas y principales autores.

— El mito en la literatura griega: los ciclos miticos.

— Lectura en castellano de autores griegos, originales o adaptados, o de textos modernos relacionados con el mundo
helénico (articulos periodisticos, novelas, poesia, teatro, etc).

— Influjo literario griego en la literatura occidental: temas y personajes.

— Técnicas bésicas para el comentario y analisis lingistico y literario de los textos literarios griegos.

— Recepcion de la literatura griega: influencia en la literatura latina y en la produccion cultural europea, aproximacion a las
nociones basicas de intertextualidad, imitatio, aemulatio, interpretatio, allusio (imitacién, adaptacion libre, traduccion y
referencia parcial).

— Analogias y diferencias basicas entre los géneros literarios griegos y los de la literatura actual.

— Introduccién guiada a la critica literaria.

— Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados:
herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

D. La antigua Grecia.

— Geografia de la Antigua Grecia: topografia, nombre y funcién de los principales sitios geograficos y su relacién con la
mitologia y con la historia y la literatura.

— Historia: etapas e hitos de la historia del mundo griego (de Micenas a los reinos helenisticos); leyendas y principales
episodios historicos, personalidades histdricas relevantes de la historia de Grecia, su biografia y su importancia para
Europa.

— Figuras relevantes en la cultura griega y su pervivencia en la cultura occidental.

— Historia y organizacion politica y social de Grecia como parte esencial de la historia y la cultura de la sociedad actual:
Atenas contra Esparta.

— Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacién griega y su reflejo y pervivencia en la sociedad actual: ritos
religiosos y costumbres; las etapas de la vida: la infancia, el mundo masculino y femenino, madurez, participacion politica
y vejez.

— Reconocimiento de las influencias de la cultura griega en la civilizacion latina: Graecia capta ferum victorem cepit.

— Rasgos fundamentales de la aportacion de Grecia a la cultura y al pensamiento de la sociedad occidental.

— Relacion de Grecia con culturas extranjeras como Persia o Roma: Jonia como puente entre Oriente y la Hélade, y la
Magna Grecia como nexo con el Mediterraneo occidental.

— El mar Mediterrdneo como encrucijada de culturas ayer y hoy: el comercio, la navegacion, las colonizaciones y el
intercambio cultural de los pueblos mediterraneos.

— La importancia del discurso publico para la vida politica y social: iniciacion a técnicas retoricas basicas.

E. Legado y patrimonio.

— Conceptos bésicos de legado, herencia y patrimonio.
— Introduccién a la transmision textual griega como patrimonio cultural y fuente de conocimiento a través de diferentes
culturas y épocas. Soportes de escritura: tipos y preservacion (piedra, papiro, pergamino...). La biblioteca de Alejandria.



— Iniciacion a la mitologia clasica y su pervivencia en manifestaciones literarias y artisticas: reinterpretacion de los mitos
clasicos en la Edad Media, en el Renacimiento, Barroco y Neoclasicismo.

— Obras publicas y urbanismo: construccién, conservacion, preservacion y restauracion.

— Nacimiento del teatro occidental: el espacio escénico, las representaciones y festivales teatrales, su evolucion y
pervivencia en la actualidad. Vocabulario teatral de ayer y hoy.

— Las competiciones atléticas y su pervivencia en la actualidad: los Juegos istmicos, Piticos y Nemeos. Los Juegos
Olimpicos antiguos y modernos.

— Las instituciones politicas griegas, su influencia y pervivencia en el sistema politico actual: principales formas de
gobierno.

— Técnicas basicas de debate y de exposicién oral.

— La educacion en la antigua Grecia: los modelos educativos de Atenas y Esparta y su comparacion con los sistemas
actuales.

— Reconocimiento de las principales obras artisticas de la Antigiedad griega.

— Mapa geogréfico con los principales sitios arqueoldgicos, museos o festivales relacionados con la Antigliedad clasica.

4. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS

Parece necesario ejecutar algunas consideraciones previas a la concrecion y secuenciacion de contenidos para la materia
de Griego I.

La concrecion y secuenciacion de contenidos para la materia de Griego | debe realizarse desde el planteamiento de que se
ofrezca al alumno de primer curso, a través de la lengua y los textos, una vision global de la cultura y el Iéxico griego y de su
influencia y pervivencia en el mundo occidental, y al tiempo ha de poder ofrecerles una formacién que les permita afrontar
con garantias el curso de Griego Il y asi, ahondar y profundizar en las claves de la cultura occidental.

Es claro, con lo dicho, que no debemos marcarnos la meta de agotar la morfologia y sintaxis griegas en este primer curso:
la tarea seria imposible y nos conduciria a un gramaticalismo a ultranza que nos desviaria inevitablemente de los objetivos
marcados. Nos planteamos, pues, tratar los contenidos necesarios para garantizar ambos propositos, maxime teniendo en
cuenta el estrecho marco temporal que un curso supone para abarcar una lengua y una cultura tan ricas como la griega.

Proponemos, pues, de forma general abordar los aspectos béasicos de cada grupo de contenidos: del grupo de lengua, tras
la introduccion general sobre las lenguas indoeuropeas y la lengua griega, se abordara el estudio de la fonética (alfabeto,
fonemas, signos ortograficos, etc.), se trabajaran los modelos mas usuales de la morfologia nominal y pronominal, las
preposiciones, las categorias verbales, los temas de presente, futuro y aoristo, participio e infinitivo, funciones de los casos,
parataxis, oraciones subordinadas completivas, de relativo y un somero acercamiento a las circunstanciales. En cuanto a los
contenidos culturales, consideramos conveniente dar una vision global del mundo griego, y ello siguiendo un hilo argumental:
el ser humano como centro de toda la cultura griega, desde sus aspectos externos (concepciéon del cosmos, geografia,
historia), pasando por los aspectos fisicos y de relacion en que vivié (urbanismo, organizacion social, politica, judicial, militar,
familiar, etc.), hasta llegar a lo méas propio y genuino del hombre griego: el hombre creador que hace inmortal su mundo.
Obviamente el Iéxico sera el imprescindible para garantizar con éxito la traduccion de las frases y textos propuestos y de él
se trabajaran las raices mas rentables desde el punto de vista etimoldgico, asi como sus principales procedimientos de
derivacidon y composicion. Los textos seleccionados, tal como se propone en el curriculo acertadamente, seran para traducir
y traducidos. En cuanto a los primeros, consideramos que las frases y textos que se seleccionen para cada unidad
necesariamente han de estar en directa relacién con los contenidos culturales y serén lo suficientemente significativos como
para proporcionar imagenes apropiadas y provocar interés en su analisis y comentario. Se incluirdn algunos ejercicios de
retroversion, inicamente como medio para afianzar el Iéxico y las estructuras morfosintacticas estudiadas.

Para organizar y distribuir los contenidos de la materia, se han de tener en cuenta varios aspectos, unos de caracter
pedagdgico y otros relativos a la organizacion del curso:

- A efectos pedagdgicos es muy importante no ensefiar cada uno de los bloques de que consta la materia (lengua,
textos, léxico y cultura) por separado, dando la impresién de que cada uno de ellos es algo episddico y aislado.
Necesariamente la programacién concreta de la materia deberd integrar estos cuatro bloques en cada unidad, de
modo que se aborden simultdneamente, pues su natural interrelacion los hace inseparables. De ahi, la
importancia de seleccionar textos para traducir y traducidos, que por un lado gradien los conocimientos
gramaticales y el aprendizaje del Iéxico y, al mismo tiempo, sean relevantes para los contenidos culturales. Se
trata, en definitiva, de realizar una organizacion tematica horizontal de los cuatro bloques con dificultad graduada.

- Por otra parte, los contenidos de este curso deben estar programados en funcion de las horas asignadas y de la
organizacion temporal del curso. La materia dispone de cuatro horas semanales durante unas treinta y dos
semanas mas o menos, por lo que se cuenta con aproximadamente unas 128 horas. Por otro lado, son muy
importantes en el desarrollo del curso académico los periodos vacacionales de Navidad y Semana Santa, pues
marcan, en cierto modo, fronteras, sin que ello deba tomarse como algo inamovible. Pensamos por ello que la



materia debe proponerse en tres bloques, de tal forma que constituyan un amplio marco que permita al profesorado
adaptarse y adaptarlo a la realidad en la que se mueve.

- Hemos de tener en cuenta también que la propia dinamica del curso en cada una de los bloques no puede ser
igual. En la primera (que aproximadamente iria desde comienzo de curso hasta Navidad), deben sentarse las
bases linglisticas y léxicas con el fin de asegurar la comprensién posterior de aspectos gramaticales mas
abstractos, al tiempo que se realiza una presentacion espacio-temporal del mundo griego. La segunda unidad
afronta las cuestiones lingliisticas esenciales para acometer ya con ciertas garantias la traduccion de textos algo
mas complejos y en cuanto a los contenidos culturales se centra en todos los aspectos mas significativos de la
vida en la polis: urbanismo, politica, sociedad, sistema judicial, sistema militar, familia, etc. En la tercera unidad
se han propuesto aqui como contenidos linguisticos el estudio del imperfecto, aoristo, futuro, e iniciaciéon a la
sintaxis de las oraciones subordinadas, en el bloque cultural se trabajaran los aspectos creativos del hombre
griego: Mito y religion, Filosofia y ciencia, La creacion artistica y La creacion literaria.

12 EVALUACION:

UNIDAD 0: LA LENGUA GRIEGA
- El origen de la lengua griega
- Lacreacion del alfabeto griego
- Los signos ortograficos
- Nociones de morfologia y sintaxis
- Latranscripcién de los nombres propios

UNIDAD 1: LA EXPLICACION DEL MUNDO
- El origen del mundo
- La primera declinacion
- Adjetivos femeninos de la primera declinacion
- El presente del verbo eipi (“ser”)
- Las funciones de los casos
- La coordinacion
- Latraduccién de textos

UNIDAD 2: EL MARCO GEOGRAFICO DE GRECIA
- Descripcion geografica de Grecia
- La segunda declinacion
- Adjetivos 2-1-2
- Elverbo. El presente de indicativo
- El complemento circunstancial
- Latraduccion del verbo

UNIDAD 3: DE LA EPOCA ARCAICA A LA GRECIA CLASICA
- Los periodos primitivo, arcaico y clasico
- Laprimeray la segunda declinacion. Particularidades.
- Adjetivos 2-2
- Los adverbios
- Latraduccién del sujeto

UNIDADAD 4: DE LA GRECIA CLASICA AL HELENISMO
- El periodo helenistico
- La tercera declinaciéon. Tema en oclusiva
- Elinfinitivo de presente
- El dativo posesivo
- Latraduccion del atributo

22 EVALUACION

UNIDAD 5: ATENAS Y LAS CLASES SOCIALES
- Atenasy la organizacién social
- Latercera declinacion. Temas en liquida
- Latercera declinacion. Temas en nasal
- El adjetivo-pronombre interrogativo-indefinido
- Latraduccién del complemento directo



UNIDAD 6:

UNIDAD 7:

UNIDAD 8:

INSTITUCIONES PARA LA PAZ
Las instituciones politicas y judiciales
La tercera declinacién. Temas en — vt
El participio de presente

La traduccion del dativo

INSITUCIONES PARA LA GUERRA
Los ejércitos de Atenas y Esparta

La contracciéon vocalica

La tercera declinaciéon. Temas en silbante
Los verbos contractos

El participio absoluto

La traduccion del genitivo

LA VIDA COTIDIANA EN GRECIA

Sociedad, educacion y ocio

La tercera declinacién. Temas en vocal y en diptongo
La voz media y la voz pasiva

La traduccion del complemento circunstancial

32 EVALUACION

UNIDAD 9:

LA RELIGION EN GRECIA
Mitos, ritos y divinidades

El pretérito imperfecto

El relativo

La traduccién del antecedente

UNIDAD 10: EL PENSAMIENTO GRIEGO

Filosofia y ciencia

El aoristo de indicativo

Sintaxis del infinitivo

La traduccién de las oraciones coordinadas

UNIDAD 11: LA CREACION LITERARIA

Literatura. Géneros y autores.

El aoristo radical tematico

Pronombres demostrativos y pronombres
La traduccion de las oraciones completivas

UNIDAD 12: EL ARTE GRIEGO

El sentido estético y la creacion artistica
El futuro de indicativo

Los grados de comparacion del adjetivo
La traduccion de la negacion

EVALUACION

De acuerdo con el DECRETO 64/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad
de Madrid la ordenacioén y el curriculo del Bachillerato. Articulo 21 Derecho a una evaluacion objetiva 1. La Consejeria
competente en materia de Educacion garantiza el derecho de los alumnos a una evaluacion objetiva y a que su dedicacion,
esfuerzo y rendimiento sean valorados y 8 Subdireccion General de Inspeccion Educativa VICEPRESIDENCIA,
CONSEJERIA DE EDUCACION Y UNIVERSIDADES reconocidos con objetividad. A tal fin, se estableceran los oportunos
procedimientos para la revision de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de promocion y titulacion. 2. Con el fin de
garantizar el derecho de los alumnos a que su rendimiento sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, los

centros haran publicos los criterios generales que se hayan establecido



para la evaluacion de los aprendizajes. Asimismo, cada profesor informara a sus alumnos al inicio de la actividad lectiva
sobre los criterios de evaluacion y calificacion que haya programado. 3. Los equipos directivos de los centros, asi como los
diferentes érganos de coordinacion didactica, promoveran el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados,
diversos y flexibles, que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado, garantizandose asimismo que las condiciones
de realizacién de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a los alumnos con necesidad especifica de apoyo
educativo.

5.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.
1.1. Realizar ejercicios de lectura, comprensién y traducciones directas o inversas de textos o fragmentos adaptados u
originales, de dificultad adecuada y progresiva, con correccion ortografica y expresiva, identificando y analizando
unidades lingliisticas regulares de la lengua y apreciando variantes y coincidencias con otras lenguas conocidas.
1.2. Seleccionar de manera progresivamente auténoma el significado apropiado de palabras polisémicas y justificar la
decision, teniendo en cuenta la informacién cotextual o contextual y utilizando herramientas de apoyo al proceso de
comprension y traduccion en distintos soportes, tales como listas de vocabulario, glosarios, diccionarios, mapas o atlas,
correctores ortogréaficos, gramaticas y libros de estilo.
1.3. Revisar y subsanar de manera progresivamente autonoma las propias traducciones y las de los comparieros,
realizando propuestas de mejora y argumentando los cambios con terminologia especializada a partir de la reflexion
linguistica.
1.4. Realizar la lectura directa de textos griegos sencillos identificando las unidades linguisticas bésicas de la lengua
griega, comparandolas con las de las lenguas del repertorio linglistico propio y asimilando los aspectos morfoldgicos,
sintacticos y Iéxicos elementales del griego.
1.5. Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua griega, seleccionando las
estrategias mas adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje.

Competencia especifica 2.
2.1. Deducir el significado etimoldgico de un término de uso comun e inferir el significado de términos de nueva
aparicion o procedentes de Iéxico especializado aplicando, de manera guiada, estrategias de reconocimiento de étimos
y formantes griegos atendiendo a los cambios fonéticos, morfolégicos o seménticos que hayan tenido lugar.
2.2. Explicar, de manera guiada, la relacion del griego con las lenguas modernas, analizando los
elementos lingliisticos comunes de origen griego y utilizando estrategias y conocimientos de las lenguas y lenguajes que
conforman el repertorio propio.
2.3. Identificar prejuicios y estereotipos lingliisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion
de la diversidad como riqueza cultural, lingliistica y dialectal, a partir de criterios dados.

Competencia especifica 3.
3.1. Interpretar y comentar, de forma guiada, textos y fragmentos literarios griegos de diversa indole y de creciente
complejidad, aplicando estrategias de andlisis y reflexion que impliquen movilizar la propia experiencia, comprender el
mundo y la condicién humana y desarrollar la sensibilidad estética y el habito lector.
3.2. Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos y estéticos de obras o fragmentos literarios griegos
comparandolos con obras o fragmentos literarios posteriores, desde un enfoque intertextual guiado.
3.3. Identificar y definir, de manera guiada, palabras griegas que designan conceptos fundamentales para el estudio y
comprensién de la civilizacién helena y cuyo aprendizaje combina conocimientos Iéxicos y culturales, tales como apy,
dijog, WiBog, Adyog, @ikia,Bpic en textos de diferentes formatos.
3.4. Crear textos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se haya partido de la
civilizacién y cultura griegas como fuente de inspiracion.

Competencia especifica 4.
4.1. Explicar, a partir de criterios dados, los procesos historicos y politicos, las instituciones, los modos de vida y las
costumbres de la sociedad helena, comparandolos con los de las sociedades actuales.
4.2. Debatir acerca de la importancia, evolucion, asimilaciéon o cuestionamiento de diferentes aspectos del legado griego
en nuestra sociedad.
4.3. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente autbnoma en diferentes soportes sobre aspectos del
legado de la civilizacion griega buscando, seleccionando, contrastando y reelaborando informacion procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia y respetando los principios de rigor y propiedad intelectual.

Competencia especifica 5.
5.1. Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacién griega como fuente de inspiracion, analizando
producciones culturales y artisticas posteriores a partir de criterios dados.



5.2. Investigar, de manera guiada, el patrimonio historico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacién
griega, actuando de forma adecuada y respetuosa e interesandose por los procesos de preservacion y la transmision
del legado griego.

5.3. Explorar el legado griego en el entorno del alumnado y de la vida politica y cultural del pais a partir de criterios
dados, aplicando los conocimientos adquiridos y reflexionando sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando
ejemplos de la pervivencia de la Antigliedad clasica en su vida cotidiana y presentando los resultados a través de
diferentes soportes.

5.2. INTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacién constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacién habran de ser variados y acordes con los
diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimiento para evaluar
los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender diversas actuaciones, y utilizar
distintos procedimientos e instrumentos en funcién de los aspectos que se evallen —progreso de los alumnos, adecuacion
de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacion o del momento en que se lleve a cabo la misma —
inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos
podemos valer al evaluar en funcién del momento y la finalidad de la evaluacion:

B Actuaciones
®  Recoger informacion sobre las situaciones a evaluar.
® Realizar juicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
® Calificar el proceso educativo.
®  Describir progresos y dificultades individuales.
®  Valorar la adecuacion de la programacion didactica.
®  Orientar y reconducir la intervencion didactica y el proceso de aprendizaje:
®  Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
®  Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacién de la programacion, etc.

® Trasladar la informacion de estas actuaciones a los alumnos.

B Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacidon han de ser variadas e incluiran
entre otras:
- Observacioén: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar informacion
de acuerdo con indicadores previamente fijados.
- Interrogacion: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o cuestionario.
- Analisis de tareas: es una fuente de informacion provechosa y util que conlleva una enorme
motivacion.
- Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también orales;
individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados y deben estar relacionados
con los procedimientos de evaluacion:

. De observacion:
- Escalas de valoracién (Graduacion).
— Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
— Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
. De interrogacion:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.



. Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
- Orales.
- Escritas.
- Individuales.
- Colectivas.

El disefio de los instrumentos de las evaluaciones debe responder a la consecucién de los objetivos referenciados en los
criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje de la materia. Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto
peso a la hora de la calificacion final, por lo que habra que valorar su fiabilidad, su objetividad, su representatividad, su
adecuacion al contexto del alumnado, etc.

Independientemente de los instrumentos para evaluar que se elijan, las evaluaciones deberian contener actividades variadas
sobre conceptos, procesos y aplicaciones que evallen el nivel de comunicacion lingiistica adquirida por los estudiantes.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hay que buscar la mayor
correspondencia posible en el planteamiento, presentacién y grado de dificultad, con las actividades realizadas en clase por
los alumnos.

Los controles y exdmenes se dividiran en tres aspectos fundamentales: a) la traduccién de un texto (frases al principio),
preferiblemente en relacion con los temas de civilizacion, en la que se le facilitard el vocabulario nuevo que el profesor
entiende que el alumno no domina; b) comentario morfologico y sintactico; y c) algunas preguntas de civilizacion y/o
ejercicios de etimologia y evolucion fonética. Cada examen (y control) se calificara con 9'75 puntos mas 0’25 puntos para la
presentacion.

Diariamente al comienzo de la clase se preguntaran sobre los conocimientos ya explicados y que se supone que los
alumnos deben dominar, a fin de obligarles a llevar al dia la asignatura. También se controlaran los ejercicios mandados
para casa y las actividades realizadas en el aula.

5.3. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacién, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecer
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades, con especial seguimiento de la situacion del alumnado con necesidades educativas especiales y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicién del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos
gue cada uno precise.

Al tratarse de una evaluacion continua, cada evaluacion tendra un porcentaje mayor que el anterior. En esta materia, se
establecen los siguientes porcentajes:

Primera evaluacion: 20%

Segunda evaluacion: 30%

Tercera evaluacion: 50%

Para la adquisicion de la mencién honorifica, el nimero de menciones variara en funcion de la cantidad de alumnos que
haya en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia (segun lo establecido en el
Art.25 apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacion). En el caso de aquellas asignaturas en el que estén matriculados tanto
alumnos del A como del B, se calculara a partir de la cantidad de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencién honorifica:
—  Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacion continua.
—  Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencioén, se desempatara cogiendo la nota mas
alta de la 3° evaluacion.
—  Criterio 3: de seguir el empate, se le dard la mencién al alumno que haya obtenido la mayo nota en la 2°
evaluacion. Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

5.4. MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO

Dada la naturaleza de nuestra asignatura, la evaluacién es continua y los controles de cada evaluacién abarcan todos los
contenidos explicados hasta ese dia. No se planteara controles de recuperacién, porque se entiende que un alumno
suspendido en una evaluacion, que aprueba la siguiente, ha asimilado correctamente los contenidos que le faltaban
anteriormente.



En clase se recordara constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarlos con los
nuevos.

También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Aquellos alumnos de 2° de bachillerato que tengan pendiente la asignatura de Griego de 1° de bachillerato, la recuperaran
aprobando la 12. Evaluacion de 2° de bachillerato. En caso de que no se aprobara ni la primera ni la segunda evaluaciones
de segundo curso, realizaran un examen escrito de contenidos especificos de primer curso nada mas terminar la segunda
evaluacion.

En caso de no superar esta prueba escrita, el alumno tendra derecho a presentarse a otra de caracter extraordinario al final
del curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE PUEDAN
PERDER EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA.

Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacion continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos tercios del
total de horas lectivas de esta materia optativa impartida cuatro horas por semana (si supera las 16 faltas por evaluacion).
Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar los objetivos del curso. El
discente para demostrar que los posee deberd realizar un trabajo de investigacion, de extension a criterio del profesor y de
tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluard mediante un examen global que recoja todo lo visto en el aula
durante esa evaluacion.

El examen ser& evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuacién sobre 10 puntos, en la que
el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o el trabajo, suspendera la asignatura. Si el
alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a examen y suspendera asimismo la asignatura

PRUEBA EXTRAORDINARIA

Los alumnos que no alcancen el aprobado en la evaluacion continua ordinaria (tanto los de curso como los de materias
pendientes) podran presentarse, a efectos de su superacion, a una prueba de caracter extraordinario.

5.5. CRITERIOS DE CALIFICACION

. El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes, deberes,
entregas a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase (el comportamiento,
compafierismo, respeto a las personas y al material escolar y atencion).

. El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas y controles.
. El 55% de la nota se obtendra de los exdmenes de evaluacion global trimestrales.
5.6. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS CRITERIOS

DE EVALACION Y CALIFICACION.

El docente informara al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los primeros dias
mediante la publicacion de la programacion en la plataforma virtual oportuna.

5.7. SISTEMA DE LA EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la autoevaluacién de la realizaciéon y el desarrollo de
programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan
al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.



De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de la programacion didactica en su conjunto; esta
se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe
a continuacion:

Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
y desempefios competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion

Portfolio de evidencias

Atencién a la diversidad

Interdisciplinariedad

6. MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

- Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

- Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacion para los alumnos con la materia pendiente de cursos
anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

- Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria. Este
plan consistira en:

. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y refuerzo de
los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la prueba
extraordinaria.
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. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de
profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran destinadas a los
alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

Organizacion®e la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos (grupo de refuerzo).

Utilizacion de los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos, actividad bastante
motivadora p#a los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explican entre ellos los contenidos les sirve de
refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

7. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES

7.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en que estas tecnologias pasen a ser también herramientas
didacticas y fuentes de informacion al servicio del aprendizaje. Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias del
aprendizaje y del conocimiento (TAC). En la actualidad, la difusiéon del conocimiento en la red no tiene limites de espacio ni
tiempo. Es imprescindible poseer la competencia digital necesaria que permita crear, compartir, debatir y reflexionar en un
mismo espacio virtual, con personas de diferentes lugares del mundo e, incluso, en tiempo real y de manera responsable.
Este doble planteamiento, en si complementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades para su uso, utilizaciéon y
aplicacion, lo que les permitira avanzar en sus aprendizajes de manera mas autbnoma, creando su propio entorno personal
de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el uso responsable de las tecnologias de acuerdo con unas normas
gue exigen derechos y deberes en beneficio propio y de las demas personas con las que se interactla a través de la red. Es
lo que se da en llamar ciudadania digital, definida esta como la competencia para participar activamente a través de internet
bajo componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso, la seguridad y la legalidad.
Objetivos:
* Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos: ordenadores

personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...

» Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacion, tratarla y comunicarla.

» Proponer planteamientos metodolégicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como recurso para

compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se planifique, gestione y elabore sus

propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de aprendizaje (PLE).

« Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso ético y legal.

La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacién es un clave que integra el uso de las
TIC como recurso para obtener informacidn, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que persigue la actividad
gue sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias relacionadas con la planificacion,
la gestion y la elaboracion de trabajos, la comunicacién y colaboracion en red y la competencia en ciudadania digital. La
clave TIC estara presente en todas las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades relacionadas con los
contenidos de las unidades. Contribuird a que el alumnado se cree su entorno personal de aprendizaje PLE (Personal
Learning Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC (habitualmente recursos, actividades, fuentes
de informacion... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para la gestion del aprendizaje personal.

Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacion, busqueda y seleccion, planificacion,
gestion y elaboracién de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el uso de aplicaciones
diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes, calendarios, presentaciones...
De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las posibilidades que las tecnologias, desde sus
diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado destrezas relacionadas con la busqueda de informacion,
creacion, organizacion y difusion, siempre desde una ética digital imprescindible.

Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estas competencias
permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.

Competencias Dimension Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de contenidos. Uso de
dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital. Manejar aplicaciones y soportes (como
fin) para: « Buscar informacion. « Tratarla. « Comunicarla. SABER HACER-TAC Uso como medio. * Tratamiento de la
informacién, busqueda y seleccion de la informacién. « Planificacion, gestion y elaboracion de trabajos. « Comunicacion y
colaboracion en la red. A partir de una actividad o situacién problema (como medio): « Se busca la
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informacién necesaria. *+ Se trata (seleccion, organizacion...) = Planificacién, gestion, elaboracion de trabajos... « Se

comunica = Mediante soportes o aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. *
Ciudadania digital. « Netiqueta. * Huella digital. « Identidad digital. + Seguridad en la red. « Respeto en la red. * Salud en la
red.
Con el icono de esta clave se sefialan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estando relacionados con el
contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse, descargarse o realizarse a través de la
web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren del uso y
manejo de algun soporte o aplicacion para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado una serie de recursos,
también disponibles para el profesorado:
* Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro
inferior).
* Propuestas de consulta de algunas péaginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas.
Tipo de recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias de
imégenes, pistas de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber hacer-TAC
Recursos para desarrollar la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Recursos relativos al uso de
dispositivos, a la busqueda y tratamiento de la informacion, a la planificacion y gestion del trabajo, al manejo de
aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que permiten aplicar el conocimiento
adquirido a través de situaciones ludicas. El profesorado podra «gamificar» su uso creando entornos visuales
gue motiven al alumnado para su participacién eficaz en estos juegos. Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas,
resumenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo elaborados para facilitar la consolidacion de los aprendizajes
y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL
» Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacién, coevaluacion,
etc.
* Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion
académica y profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer-TAC.

7.2. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA CAPACIDAD DE
EXPRESARSE EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de pensamiento:
analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢, Qué nos lleva entonces a proponer incluir en los procesos de
ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el alumnado sea consciente de sus
propios procesos mentales y que actle de un modo reflexivo y critico. La realidad del siglo XXI, con la llegada de la
globalizacion y el acceso a multiples informaciones, hace necesario que el alumnado maneje gran cantidad de informaciones
que pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas. Ante esta situacion no podemos formar al alumnado de una
manera pasiva, que asuma porque si los conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita que sean pensadores criticos
gue adquieren el conocimiento tras el analisis y la comparacion de las multiples fuentes, teorias y puntos de vista sobre un
tema, que le llevaran a determinar cuales son las mas relevantes y, a partir de ellas, obtener sus conclusiones. De igual
modo, nos encontramos en una realidad plural y divergente, por lo que es necesario formar al alumnado en una visién
multiple y plural ante las situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamiento divergente y creativo, que comienza
a formarse desde el ambito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o situacién problemética, existan respuestas
diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerlo explicito.

Este pensamiento més flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario establecer
rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas, priorizarlas, categorizarlas,
argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de pensamiento en las que estos procesos
mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural en las propias actividades del dia a dia en el aula.

Obijetivos de esta clave:
» Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la competencia de aprender
a aprender.
» Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado sea mas
reflexivo.
» Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacion, resolver situaciones
problematicas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo posteriormente a su vida
cotidiana.
« Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa interpretar vy,
finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.
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+ Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude a reflexionar
sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprension, la asimilacion y la consolidacion del
conocimiento y su posterior aplicacién en otros contextos. ¢, Qué son las estrategias de pensamiento? Las estrategias para
el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los
conocimientos, su aplicacién y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Afinales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenz6 con diversos programas y proyectos que trataban
de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de Feurstein, etcétera) que han
ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende, que es facilitar estrategias o herramientas
que desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento. Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur L. Costa y Rebecca
Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el Pensamiento», plantean que, mediante el desarrollo del pensamiento, el
alumnado adquirira formas mas eficaces de utilizar la mente, aumentara su capacidad de comprender mas profundamente
todo aquello que intentamos ensefiarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si mismo y su motivacion para aprender.
Estos autores entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y estratégica de destrezas de pensamiento y
habitos de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de pensamientos como tomar decisiones, argumentar y
otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea, Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en el sentido
de que se han de usar repetidamente con objeto de que sean interiorizadas por el alumnado en su quehacer diario y se
conviertan en un modo natural de razonar y de trabajar los contenidos de cualquier area, en cualquier contexto y que puedan
aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual o como de trabajo en grupo. Autores que también han trabajado el fomento
del pensamiento son Decroly; Hernandez, P., y Garcia, L.A.. De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart, Ryan, etc.,
gue también han sido referentes para la seleccion y propuesta de las técnicas de pensamiento que desarrollaremos en esta
clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
« Al poner en accion los procesos cognitivos.
* Desde las propias areas de conocimiento.
* Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.
» Al utilizar organizadores graficos.
» Con la metacognicion.

1.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el conocimiento, es
decir, recibir, almacenar y procesar toda la informacion que nos llega comprendiendo e interactuando con ella para dar
respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos que son basicos cuando nos permiten recibir
la informacidn, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre ellos los més conocidos son, sensacion, percepcion,
memoria y atencién. Los procesos cognitivos superiores suponen el nivel maximo de integracién y procesamiento de la
informacién que nos ha llegado o poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje,
inteligencia, creatividad, etc. Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modo
de buscar, comprender, analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informacion para dar respuestas a situaciones
planteadas y donde el conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente si no se
contemplan actividades orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:
* La localizacion, la obtencion y la comprension de la informacion.
« La inferencia, el andlisis, la integracion y la interpretacion.
« La valoracion y el juicio critico.
Este tipo de procesos hacen referencia a la reproduccion de los conocimientos practicados tales como el reconocimiento de
tipos de procesos y la realizacion de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca tanto el proceso de acceso a la
informacién como el de comprension. ¢ Qué/quién/dénde/cuando/ cdmo...?; describe...; explica con tus propias palabras...;
¢cual es la idea principal de...?; ;qué diferencias existen entre...?; ;puedes escribir una breve resefia?... La inferencia o
conexién (el andlisis, la aplicacién, la integracidon y la interpretacion). Exigen que el alumnado vaya mas alla de las
actividades literales, es decir, que realice interpretaciones y establezcan interrelaciones en diversas situaciones.
¢,De qué modo... es un ejemplo de...?; ¢cOmo esta... relacionado con...?; ¢por qué es importante...?, ¢,conoces otro ejemplo
en el que...?; ¢podria haber sucedido esto si...?; ¢qué puedes predecit/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este
criterio: ...; ¢en qué contrasta... con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (el razonamiento, la reflexion, la opinion, la decision
y la evaluacién). Implican reflexion por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de identificar los elementos de un
problema u otras situaciones y establecer interrelaciones. ;Qué ideas puedes afiadir a...?; ¢cémo podrias crear o disefiar
un nuevo...?; ¢como solucionarias...?; ¢qué podria suceder si mezclas... con...?;
¢estas de acuerdo con...?, justifica tu respuesta; ¢qué piensas acerca de...?; ;qué es lo mas importante?; ¢qué pasos has
seguido para...?; jqué reflexion o valoracion te merece...?, ;qué conclusiones extraerias de...?; etc.
2.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de pensamiento
que debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas podemos mencionar:
» Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., cuyo desarrollo
principal se articula desde las diferentes lenguas.
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« El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica, Geografia e Historia...

+ El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y desafios
matematicos, y de la ejercitacién del pensamiento Iégico-matematico, principalmente desde las Matematicas,
pero también desde el resto de las ciencias.

» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero especialmente a
través de Musica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretacion como en el nivel de observacion y
escucha.

3.Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como procedimientos que
contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los interiorice y los aplique de forma
reflexiva y critica. En las siguientes paginas, se recopilan 36 técnicas y 20 llaves, cuya utilizacion se propone en este
proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que van
a permitir al alumnado la aplicacién tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del
pensamiento critico y creativo a través de la reflexién o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad
personal, la generacion de nuevas ideas o la elaboracion de respuestas diferentes a las establecidas.

1.

2.

Los organizadores graficos. Mediante los organizadores gréficos se pretende potenciar y facilitar un proceso de
reflexion acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos organizadores, el
alumnado podra conocer y regular los propios procesos mentales béasicos, sera capaz de tomar conciencia del
funcionamiento de su manera de aprender y comprender los conocimientos de cualquier unidad de una forma
organizada y estructurada. En las paginas siguientes, se detallan las caracteristicas de doce tipos de
organizadores graficos (incluidos algunos de sus variantes) cuya utilizacién se propone en ciertas actividades
del proyecto.

La metacognicion. Se entiende por metacognicion el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al
alumnado sobre su propio pensamiento y como ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave

«evaluacién» si bien, como apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento metacognitivas de
uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento, se trabajardn en todas las &reas.

De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacién para la paz, la
educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencién a la orientaciéon educativa, la educacion emocional y en valores y a la potenciacion
del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Algunas medidas pueden ser:

Estimular el didlogo como principal via para resolucion de conflictos entre personas y grupos; facilitar el encuentro
entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y desarrollar actitudes basicas para la
participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la democracia y la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar,
una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima.
Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacion plena entre las personas.
Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencioén de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacion, el entendimiento y el
progreso de todos los pueblos.

Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible.

Participar decidida y solidariamente en la resolucion de los problemas ambientales.

Conocer y respetar las normas establecidas para la mejor organizacién y disfrute de la circulacion vial.
Proporcionar los instrumentos de analisis y critica necesarios que permitan una opinién y actitud propias frente
a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia ante el consumo de productos
innecesarios.

Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del entorno.
Respetar y conocer la pluralidad linguistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad como un elemento
enriguecedor de la sociedad.

Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educacién como motor de desarrollo
de los pueblos.
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e Ultilizar instrumentos de andlisis y critica necesarios para construir una opinién propia, libre, justay democratica.

e Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida econémica, social y cultural,
con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del
conocimiento.

Otros elementos transversales

1. “Se considera oportuna la inclusion, como elemento transversal, de la prevencién de la violencia en el deporte
incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

2. Se fomentaré el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencién de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

3. Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos, valores que sustentan la
libertad, justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia , el rechazo a la violencia terrorista ,
prevencién de cualquier tipo de violencia.

4. Se fomentaran acciones y valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

5. Se educara en la prevencién de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier forma de
violencia, racismo o xenofobia.

6. Se fomentara la sensibilizacién en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y los principios
de igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual y la identidad de género. Y
respeto de las personas LGTBI y sus derechos.

7.3. PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacion linglistica es primordial para acceder al conocimiento que permite comprender el mundo
gue nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relaciones interpersonales. Todo ello a través de un amplio
numero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para comprender una conversacion, la lectura
de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el seguimiento de unas instrucciones, la elaboracién de un
mapa conceptual... Las alumnas y los alumnos necesitan aprender y aplicar las destrezas necesarias para comprender,
interpretar, reflexionar y crear esa diversidad de situaciones donde el lenguaje estd presente. Esta clave requiere una
continua interaccion de las distintas destrezas (desde la oralidad y la escritura hasta las formas mas avanzadas de
comunicacién audiovisual o tecnoldgica), lo que posibilita que el alumnado pueda participar de un sinfin de posibilidades
comunicativas sobre las que desarrollara y perfeccionara su competencia lingiistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y no exclusivamente desde el estudio de
las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ira adquiriendo la
competencia en comunicacion linglistica. Los textos o discursos linguisticos producto de la actividad comunicativa se
presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden clasificar en distintas «tipologias
textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intencion comunicativa, tematica...

Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
* Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia linguistica integrado desde todas las materias.
» Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas y al
aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes modalidades y
desde todas las areas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segun su funcion o propésito. Si bien
el trabajo con la competencia linglistica se lleva a cabo de manera continuada a través de todas las actividades
comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia con el contenido de las unidades,
se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo del Plan Lingiistico, que garantizan que, a
lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave «Plan
Lingtiistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linguistico» (u otras similares), el alumnado
puede consultar en la web de Anaya unos esquemas generales de cada uno de los tipos de texto y sus caracteristicas.

8. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Los principios pedagdégicos recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril son los siguientes:



Colegio Elfo “Nuestra Senora de Fatima”
EI.EP.ESO y BACHILLERATO

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se prestara especial
atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se
desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en
publico.

3. En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencién a los alumnos y alumnas con
necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencién a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

La metodologia didactica de Bachillerato debe presentar las siguientes caracteristicas:
- Favorecera la capacidad del alumno para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos apropiados de investigacion.
- Subrayara la relacién de los aspectos tedricos de la materia con sus aplicaciones practicas en la sociedad.

La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el aprendizaje
significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar €l mismo sus esquemas de
conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poner en contacto los conocimientos y las experiencias previas
del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepcion permite ademas garantizar la funcionalidad del aprendizaje, es
decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido en circunstancias reales, bien llevandolo a la préactica, bien
utilizandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia méas recomendable para la ensefianza de Latin sera la utilizacion de una perspectiva global e
interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar, integrar y transferir conocimientos,
procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacion intrinseca hacia el mundo clasico.

Entender y valorar la cultura latina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacion, es decir, a los fundamentos
politicos, sociales, religiosos, linglisticos, etc., de nuestro mundo moderno. Por este motivo, el objetivo fundamental de esta
ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices linglisticas y culturales, que puedan situarlas histéricamente y
gue sepan valorarlas a través de su evolucién. Para alcanzar este objetivo, se parte de los conocimientos previos que pueda
tener el alumno o las deducciones que pueda extraer a partir de su propia experiencia. Se trata de estimular su atencion y
su interés por medio de la presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en la que queden reflejados sus rasgos
fundamentales. A continuacion, se presentaran los contenidos concediendo una especial atencion a la idea de continuidad
con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos contenidos pueden tener a través de una
ejemplificacion. Por Ultimo, se destacard un aspecto relevante que permita concentrar la atencion y el interés del alumno
sobre tal aspecto a través de una seleccion de documentos significativos. Se pretende, asi, incidir en los procedimientos
para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad de los temas.

Ademas, se disefiaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso de las nuevas tecnologias de
la informacion y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y mantener un clima de
aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacién de equipos de trabajo y la distribucion de tareas y
responsabilidades entre ellos.

Los principios metodoldgicos, basados en el principio de intervencion educativa y en el método constructivo, que regiran
el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:
- Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi, otros
aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.
- Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecanico.
- Se propician oportunidades para poner en practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.
- Se pretende que alumno, mediante construccion de aprendizajes significativos por si mismo, modifique
progresivamente sus esquemas de conocimiento.
- Se fomenta la reflexion personal sobre lo realizado y la elaboracion de conclusiones con respecto a lo que se
ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus conocimientos.
- Se estimula la cooperacién contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacion mutua y de
cooperacion.
- Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacion, contando entre ellas las tecnologias
de la informacion y de la comunicacion.
Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces de aprender de forma
auténoma y capaces de aprender en equipo, realizando aprendizajes significativos y funcionales.
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Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en los siguientes puntos:

a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura logica de la
disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicoldgica del alumnado.

b) El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses, capacidades y
experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la informacion que recibe el alumno ha
de ser légica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.

d) Los alumnos y las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Asi pues,
han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construccién de
aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a nucleos de interés para el alumnado y
gue se aborden en contextos de colaboracién y desde épticas con marcado caracter interdisciplinar.

8.1. Las unidades didacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar. No
obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la materializaciéon del
principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:
- Indagacion e investigacion a través de hipotesis y conjeturas, observacion y recogida de datos, organizacion y
andlisis de los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacion, conclusiones y comunicacion de las mismas.
- Tratamiento de la informacion gracias a la recogida y registro de datos, analisis critico de las informaciones, la
inferencia y el contraste, etc.
- La explicacién multicausal con la comprension y el analisis de los numerosos factores causales que intervienen
en la determinacion de los fenémenos politicos, econdémicos, linglisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo a través de actitudes y
valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoracion del patrimonio artistico, cultural e
institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y sociedades, la valoracion y
defensa de la paz y de la sociedad democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el sentido de la
solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion tedrica abierta y de sintesis buscaré la
alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacién. Estas estrategias se materializaran en
técnicas como:

Los dialogos.

Los conflictos cognitivos.

Los cuestionarios escritos.

Los cuestionarios orales.

Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales). La

exposicion oral.

El debate.

El coloquio.

La entrevista colectiva.

Los mapas de contenido.

La investigacion bibliogréafica. Los trabajos

de investigacion.

2.1. Las actividades
Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:

- Validez; esto es, relacion entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder a sus
necesidades.
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- Participacion; la planificacion conjunta evita el aprendizaje parcial
- Empleo de variadas fuentes de informacion en su elaboracion y resolucion.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:

- Actividades de introduccién, motivacién y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas actividades que han
de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de aprender. Son las actividades
gue se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los
contenidos que se van a desarrollar.

- Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacion prevén con caracter
general para todo el alumnado.

- Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion entre los distintos
contenidos aprendidos y favorecen el enfoque globalizador.

- Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas actividades didacticas
que:

Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los aprendizajes. Se
programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las actividades de desarrollo.

- Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidas a la evaluacién
inicial, formativa y sumativa.

La aplicacion de estas actividades se atendra a los siguientes principios basicos que han de estar presentes continuamente
en el proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad didactica:

- Seleccion de textos accesibles al nivel de los alumnos. La practica de la traduccion sera, pues, graduada
—es decir, acorde a los conocimientos del alumno—, sugestiva —por su contenido y relaciéon con el tema tratado en la
unidad—, continuada —para que resulte eficaz— y controlada —bajo la direccién y la orientacion del profesor.
- La correcta interpretacion de un fragmento implicara su contextualizacion, el andlisis de los aspectos
gramaticales que en él aparecen y la captacion y el comentario del mensaje que transmite.
Dada la dificultad de presentar textos originales para reflejar todos los conceptos culturales de la unidad, se recurrira también
a la lectura de fragmentos traducidos o bilingties de autores latinos, siempre que el profesor lo juzgue pertinente.
El comentario de texto ir4, siempre que ello se considere adecuado, acompafiado de material audiovisual: mapas, gréficos,
diapositivas, videos, etc.
El estudio de los aspectos linglisticos y culturales debe ser coherente.
La asimilacion de los contenidos lingiisticos y culturales tendra el doble objetivo de comprender la sociedad y la cultura
romanas y conocer su pervivencia en el mundo occidental.

La aplicacibn metodoldgica préactica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucién de
problemas, elaboracion de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo) debera contar
bésicamente con los siguientes pasos:

- Como actividades de introduccién, motivacion y conocimientos previos consideramos conveniente poner
en practica:

El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, etc., de la unidad
didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido tienen las actividades que se realizan.
Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos mas atractivos por actuales e
interdisciplinares del tema que se va a tratar.
Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea precisa de
donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el texto inicial de cada tema o algun otro..
Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la unidad,
tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
Introduccioén de cada aspecto lingtistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua propia del
alumno o su pervivencia en ella.

- Como actividades de desarrollo se incluyen:
Lectura y comentario de textos traducidos del original.
Lectura comprensiva del tema.
Elaboracion de esquemas del tema de cultura. Resolucién de
ejercicios sobre el tema.
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Resolucion de ejercicios de léxico.

Resolucion de ejercicios sobre aspectos morfosintacticos y traduccion de oraciones aplicandolos. Resolucion de

ejercicios de comentario de texto

Traduccion de un texto original propuesto, siguiendo estos pasos:

Lectura previa en voz alta, corregida por el profesor. Analisis del

vocabulario.

Relaciones gramaticales: aislar las oraciones, reconocer las formas gramaticales y establecer las relaciones sintacticas.
Traduccion.

Descubrimiento, en los textos traducidos, de la parte linguistica, cultural y de Iéxico de interés para la unidad que se esta
trabajando. Este descubrimiento sera acompafado de las explicaciones sistematizadas del profesor cuando sea preciso.
Conviene que la parte propiamente informativa que se debe memorizar, reducida a contenidos minimos, quede
explicitamente resefiada y encuadrada en el cuaderno de clase del alumno.

Seleccion, comentario y aprendizaje del vocabulario, que se repasara y aplicara a los textos durante todos los

temas.

Este es el conjunto de actividades de desarrollo que cada unidad ofrece. El profesor, a la vista del ritmo de
aprendizaje del grupo y de la diversidad de este, asi como en funcién de sus propios intereses, decidird cuales realizar con
mayor profusién y cuales no.

- Como actividades de sintesis-resumen podemaos incluir:
Andlisis y comentario de texto. Andlisis y comentario del texto final. Entendemos por analisis el comentario gramatical
completo del texto traducido, que debe comprender, ademas de las relaciones gramaticales entre sus elementos, la relacion
existente entre los parrafos. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las ideas principales que se nos
transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el texto. Consideramos conveniente realizar
esta actividad tras la traduccion, pues comporta la ventaja de no emitir juicios previos al conocimiento cabal del texto.
Visualizacion de la materia linglistica y cultural incluida en la unidad mediante gréaficos, paradigmas, esquemas, mapas, etc.

- Actividades de consolidacioén, refuerzo y ampliacion:
Al final, se realizaran actividades sobre los cuatro apartados en que se estructura cada tema: legado, léxico, lengua y textos
partiendo de un texto. El profesor podra encarar esta tarea con actividades o textos de la unidad no trabajados hasta el
momento en las actividades de desarrollo. La finalidad de estas actividades sera:
Realizacion de ejercicios apropiados, y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los contenidos
linglisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad.
Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos, se prepararan
breves ejercicios de dificultad graduada para los temas lingliisticos y léxicos.
Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado satisfactoriamente los
contenidos propuestos realizardn tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como ligeros trabajos de
investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de léxico de la propia lengua relacionado con
el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

- Actividades de evaluacion:
Ademas de la observacion directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidad didéactica se realizardn pruebas
orales o escritas con el fin de analizar la consecucion de los objetivos propuestos. Estas pruebas, como es |dgico, deberan
tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a los alumnos.

Principios metodoldgicos basicos y especificos de la materia de Griego

Desde los contenidos planteados en los bloques de léxico, lengua y textos, la materia debe favorecer el conocimiento de la
gramatica funcional de la lengua castellana, la ampliacién de un vocabulario basico y la comprension e incorporacion efectiva
de términos cultos, cientificos y técnicos.

Para el estudio de la lengua griega se tomara como punto de partida los conocimientos previos de los alumnos en la lengua
castellana.

El estudio de los aspectos linguisticos girara en torno al texto original, adaptado, traducido o bilinglie como pieza y recurso
fundamental de la materia, sobre el que a su vez se establecera la conexion entre los contenidos linglisticos y culturales.
Tomando el texto como punto de partida, se propondran actividades que respondan a la
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diversidad de capacidades e intereses del alumnado: cuestiones y aclaraciones sobre lengua, morfologia, sintaxis y valor
Iéxico, esquemas para comentarios de contenido o guiones para busqueda de informacion relacionada. Todo ello mediante
una orientacién fundamentalmente linglistica que no pierda los referentes de su contexto histérico, cultural y literario, en un
proceso de comparacion sistematica con los elementos de lengua y cultura actuales.

El aprendizaje de la gramatica, centrado en la morfologia y sintaxis regular, debe ser progresivo, suficiente y basado en el
analisis, comentario y resolucion de textos y frases; su estudio y ejercitacion se fundamentara en criterios de rentabilidad
para un aprendizaje basico de la lengua griega y de funcionalidad, relaciéon y correspondencia respecto de contenidos
gramaticales del castellano. En la traduccién se recomienda la elaboracion en clase de un vocabulario de frecuencia, en
lugar de recurrir al empleo de diccionario. En la medida de lo posible, los textos propuestos para andlisis y traduccion estaran
relacionados con los contenidos culturales tratados.

En cuanto al estudio del Iéxico, partiendo del vocabulario conocido por los alumnos, los ejercicios de Iéxico, tanto en griego
como en castellano, contribuiran mas eficazmente a su objetivo si se extraen de los textos trabajados en la unidad didactica
y dicha seleccion se realiza en funcién de su aplicacion a situaciones reales. Las actividades de formacién de palabras,
reconocimiento de étimos o definicion de significados seran variadas y estimularan la curiosidad por conocer la evolucion de
las palabras, al tiempo que inculcaran en el alumno el gusto por la utilizaciéon de un vocabulario rico, preciso y adaptado a
cada situacion comunicativa concreta.

En cuanto a los textos, parece conveniente que su tematica esté relacionada con los contenidos culturales tratados y que su
seleccién se haga, ademas, en funcion de la significacién, el valor literario o documental, y la potencialidad motivadora para
los alumnos.

En cuanto a los contenidos de caracter linglistico y Iéxico, conviene presentarlos de forma clara al inicio de cada unidad
didactica, explicar la particularidad de los mismos y su incardinacion en la materia, anticiparse a las necesidades educativas
mediante actividades escritas u orales que permitan conocer las nociones previas de los alumnos, explicitando a continuacion
lo que deben entender, memorizar y manejar al final de cada unidad, fijando los objetivos e indicando los materiales y
actividades que permitiran alcanzarlos.

Los contenidos concernientes a los aspectos historicos, institucionales y de la vida cotidiana en la sociedad griega deben
estudiarse estableciendo la comparacion con otras etapas histéricas y en concreto, del mundo actual. Asi por ejemplo, se
puede efectuar el estudio de las instituciones griegas en comparacién con los textos de la actual Constitucion Espafiola; las
estructuras sociales o la familia griega pueden compararse con los modelos sociales y familiares actuales; del mismo modo,
el ejército griego o las practicas bélicas de la antigliedad cobran mayor relevancia si se coteja su tratamiento con el de las
noticias cotidianas sobre conflictos armados, mientras que la discriminacion en el mundo antiguo adquiere un significado
mas proximo si se compara con la actual. De esa manera evitaremos percibir los contenidos como algo puramente tedrico y
lejano, al tiempo que transmitiremos al alumnado la vigencia y versatilidad de la materia. A partir de este bloque se afianzaran
actitudes positivas de participacion ciudadana y de reaccién contra cualquier tipo de discriminacion.

Los textos e imagenes de referencia mitoldgica juegan aqui un importante papel como expresion de la riqueza cultural del
mundo clasico y referente obligado para entender buena parte de la produccion artistica y literaria posterior. Una forma de
trabajar estos contenidos sera la programacion de actividades basandose en combinaciones de iméagenes y textos
significativos seleccionados por su valor intrinseco, la cercania a los alumnos y la existencia de analogias con las
producciones actuales del cine, la television, el arte, la literatura o la publicidad. Asimismo y en el marco de la metodologia
activa propuesta, las visitas a museos y conjuntos arqueoldgicos, los paseos mitoldgicos, las visitas virtuales y la asistencia
a representaciones teatrales de referencia clsica contribuiran de manera efectiva a despertar la curiosidad y el gusto del
alumnado, aplicar los contenidos aprendidos y relacionar los conocimientos sobre el mundo clasico romano.

Se recomienda la utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, especialmente en el estudio de Grecia
y su legado, pero también en los contenidos linglisticos.

De modo general, en el tratamiento integrado de todos los contenidos, tanto lingiisticos como culturales, el planteamiento
educativo ha de favorecer los procesos de busqueda de informacion y elaboracion de conclusiones por el alumno, procurando
aprendizajes significativos y experiencias relevantes e interactivas que suponga una modificacion positiva de la estructura
cognitiva, de las habilidades para aprender y de la autonomia e iniciativa personal en el ambito escolar y extraescolar.

Podemos concluir, por tanto, que el objetivo Ultimo del estudio de Griego | es estudiar los contenidos linglisticos, historico-
culturales y léxico-etimoldgicos dando un enfoque global e integrador a través de la interpretacion de los textos. Por esta
razén, cada una de las Unidades Didacticas en que se estructura la programacion de la asignatura esta dividida en dos
partes: una primera de contenidos historico-culturales, a la que se puede acceder a través de diversas fuentes de informacion
(libro de texto, lecturas complementarias, textos griegos traducidos o bilingiies, diapositivas, videos, visitas a museos y
yacimientos arqueolégicos, etc.); y una segunda parte de contenidos linglisticos, a la que se accede a través de textos
breves y sencillos, originales o adaptados, de autores griegos.

En las diferentes unidades teméaticas en que aparece distribuida la materia la metodologia para explicar la morfologia puede
variar, bien por via inductiva, bien por via deductiva, pero lo que importa es que el alumno, a partir de la lectura comprensiva
de los textos griegos, observe y descubra por si mismo, con las orientaciones oportunas por
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parte del profesor, los procedimientos lingiisticos y los mecanismos de funcionamiento de una lengua flexiva y compleja
como el griego. Para la sintaxis se dardn minimos conocimientos; los fundamentales. También se explicara partiendo de los
textos, procurando que se pongan de relieve las semejanzas y diferencias con la lengua materna y se recapitule de un modo
claro y sintético.

El criterio que preside la adquisicion de vocabulario es el de la frecuencia de aparicion dentro de un contexto, huyendo de la
simple memorizacion.

Todo el quehacer diario organizado en torno a los aspectos lingliisticos de interpretacion de los textos griegos se articula,
fundamentalmente, en las actividades que los alumnos realicen. Los ejercicios gramaticales que proponemos (reconstruccion
de la flexion de cualquier palabra -flexion nominal y verbal- a partir de un modelo o paradigma, reconocimiento las funciones
sintdcticas de las palabras en diferentes casos, bisqueda en un texto de sintagmas nominales y preposicionales,
identificacion de elementos fundamentales de la frase, ejercicios de sustitucién o complementacion, analisis morfosintactico
y traduccion literal, parcial o total, de textos griegos breves y sencillos, etc.), sirven para que, individualmente o en grupo, se
reflexione y se verifiquen los conceptos y estructuras morfosintacticas estudiadas. Las actividades culturales suponen una
primera fase de comprension y esquematizacion de los contenidos, con el fin de facilitar la correcta interpretacion de los
textos, y una segunda de ampliacion y profundizacion -segun las circunstancias en que se desenvuelva la marcha del curso
y el tiempo disponible-. En esta segunda fase creemos de gran interés la utilizacion de textos de autores clasicos traducidos
y de todo tipo de recursos didacticos (mapas, graficos, maquetas, diapositivas, videos, escenas de peliculas, juegos de
ordenador, visitas a museos y yacimientos arqueoldgicos, etc.), que contribuirdn a un aprendizaje ameno y constructivo.

El debate sera un eje conductor de esta asignatura para que el alumno sea capaz de opinar de todos los aspectos culturales
griegos. El aprovechamiento de todo el bagaje moral y ético que nos ofrece la cultura clasica debe ser vital para la formacion
global del alumno.

Propugnamos, en definitiva, una metodologia en la que los alumnos tomen parte activa en el proceso didactico. Pretendemos
que sea el propio alumno quien descubra por si mismo la estructura de la lengua griega, asi como las principales
aportaciones griegas a nuestra cultura, ética, moral y civilizacion occidental. El profesor es quien debe motivar, coordinar,
aclarar, es decir, servir de guia y orientador en la marcha cognoscitiva del alumno, y una de sus tareas fundamentales ha
de ser la estructuracion de los diferentes modos de trabajo y garantizar que el proceso se lleva a cabo correctamente.

En el marco de la educaciébn comun, estos planteamientos metodoldgicos implican necesariamente, segin se viene
indicando, la atencién a la diversidad del alumnado, considerando las diferentes capacidades y ritmos del grupo en general
y el alumno en particular, no sélo cuando la situacion lo requiera, sino para optimizar durante todo el proceso el aprendizaje
de nuestros alumnos y alumnas, favoreciendo la capacidad de aprender por si mismos.

9. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

- Libro del alumnado para 1.° de Griego de Bachillerato.
- Libro digital. Libro digital con recursos digitales para cada unidad.

- Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden reforzar y ampliar el
estudio de los contenidos de la materia de Griego.

- Programacion, documentacion del proyecto y solucionario. Diferentes documentos dirigidos al profesorado que
explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones de aula de la unidad y su
correspondiente solucionario.

- Recursos y herramientas de la seccién del Material de apoyo.

-Recursos y herramientas de la seccién de Evaluacion: Evaluacion y Fondo de Instrumentos de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion.

- Pautas DUA. Las unidades incluyen diferentes pautas inspiradoras del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
de modo que sus principios favorecedores de la inclusion educativa se hallen implicitos tanto en el material
impreso en papel como en el ofrecido dentro del entorno digital.

- Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los contenidos de la unidad

accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

Web del alumnado para 1.° de Griego de Bachillerato. Con recursos generales sobre diversos aspectos de la lengua y la
cultura (diccionario griego-castellano y castellano-griego, diccionario mitoldgico, galeria de personajes historicos...) y
recursos para cada unidad (enlaces a los recursos generales sobre aspectos concretos de la unidad, resimenes
gramaticales, documentos complementarios...).

Web del profesorado para 1.° de Griego de Bachillerato. Con todos los recursos incluidos en la web del alumnado y los que
estan expresamente destinados a los docentes: solucionario de todas las actividades propuestas en el libro del alumnado,
informacién y actividades complementarias, bibliografia tematica y otros recursos como las herramientas de evaluacién
y el generador de pruebas escritas de evaluacion de
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contenidos.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en el Proyecto
Curricular:

e Un depésito bibliografico abundante

e Atlasy mapas.

e Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitara4 fragmentos de autores clasicos ya traducidos
a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

e Direcciones de Internet que proporcionen informacién sobre el mundo clasico.

e Material audiovisual. El material audiovisual ser4 un apoyo firme en esta asignatura. Se mostraran
diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la cultura grecolatina en
las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicaciéon verbal del docente. También se visionara
alguna pelicula, serie, documental o video didactico sobre el mundo antiguo.

10. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las situaciones de aprendizaje se definen como situaciones y
actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real Decreto y se
concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias que reconozcan al
alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagogicas
que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y aumentandolos, les permitan construir el conocimiento con
autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las situaciones de aprendizaje
representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima,
la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar
compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y
aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado
con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el
aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades,
las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.
Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.
Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual
al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera auténoma y actie de
forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccién y la
interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.
Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que se han detallado en el
apartado de la temporalizacion de los distintos elementos del curriculo.

11. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

= Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de tema mitologico
que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen mitos, leyendas o hechos
historicos de Grecia que han tenido gran influencia en las artes posteriores, incluida la literatura.
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= Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de Teatro Clasico
de Segébriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

= Sesioén(es) en el Aula de Informatica, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales direcciones
de Internet en materia de Griego y ensefarles a realizar busquedas orientadas en Internet. También se
pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo didactico a la materia, mediante el uso
de paginas webs, programas informaticos y videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Griego.

= Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las actividades
organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro (Plan de Convivencia, Semana Cultural...).

Los alumnos de primero de bachillerato tendran que preparar algunos temas del programa para posteriormente exponerlos
en el aula (trabajos por proyectos). En esta exposicion sera necesario recurrir a cualquiera de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion que estan a su disposicion. Durante esta exposicién se valorara el proceso de creatividad y
argumentacion del alumno, ademés de su adecuado andlisis y estructuracion del discurso.

Se realizara la lectura de alguna obra de literatura latina.

La realizacién de estas actividades esta sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y al grado de desarrollo en
la progresion de la programacion.

12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso de
ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos
previos, experiencias, etc. Todo ello sitia a los docentes en la necesidad de educar en y para la diversidad.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacién, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que este necesite en
funcioén de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad.
En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacion e intereses suelen
estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta a esta diversidad
mediante la eleccién de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas
asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los
alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y adoptar
las medidas oportunas para dar respuesta a esta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta los
siguientes:

Reflexivo. Se detiene el analisis de un problema. Impulsivo.

Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo. Sintético. Aborda el

tema desde la globalidad.

Nivel de atencién. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos. Tipo de

esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no. Agrupamiento. Unos

alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencion dltima de todo proceso educativo es
lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, el desarrollo del Proyecto Curricular en las
programaciones de aula y en sus unidades didacticas generara un conjunto de propuestas que favorezcan la adaptacion a
los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un trabajo comdn de base e intencién
formativa global que permita la consecucion de los objetivos del curso y de la Etapa.
Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos de aprendizaje, de conocimientos
previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos serviremos de los
siguientes procedimientos o estrategias didacticas:

e Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los conocimientos previos de

los alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, y, por otra, de los distintos niveles en cuanto
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a esos conocimientos previos que intentamos medir con estas actividades. En el apartado oportuno
menciondbamos como actividades de conocimientos previos:
e Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa sobre de donde se parte.
e Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la
unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
e Introduccién de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua
propia del alumno o su pervivencia en ella.
Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de
conocimientos, para poder darle respuesta

Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el docente estudie con
interés cudles son las mas apropiadas para que produzca convenientemente el proceso de ensefianza- aprendizaje en su
grupo en atencién a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacion mencionabamos:

e Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de ejercicios cumple,
asimismo, la finalidad que perseguimos.

e Realizaciéon simultdnea en el aula de unas actividades de ampliacion, para aquellos alumnos que hayan asimilado
perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos que no hayan superado
correctamente alguno de los objetivos.

e En las actividades de recuperacién-ampliacion, deciamos:

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos, se prepararan
breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linglisticos y Iéxicos. Para los temas culturales, se les pediran
lecturas breves con la confeccién de esquemas alusivos, siempre con la ayuda del profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacién, aquellos alumnos que hayan alcanzado satisfactoriamente los
contenidos propuestos realizardn tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como ligeros trabajos de
investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de léxico de la propia lengua relacionado con
el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a aquellos
gue han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion, interpretacion de mapas,
croquis o cuadros sindpticos, observacion y comentario de imagenes, fotografia, diapositivas, videos, direcciones de
internet...) para que el profesor, dependiendo de las caracteristicas de sus alumnos y en atencion a la diversidad de éstas,
seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades del alumnado, a una
combinacion de todos los recursos posibles.

Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte por la técnica
metodoldgica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, o, en el caso de que la diversidad asi lo requiera,
alterne constantemente entre una y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer, mas apropiada.

Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucion en el aula influyen sin duda en todo el proceso.
Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en
grupo, recurso que se aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar —concretamente, por ejemplo, en los
procesos de analisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en comin de conceptos e ideas individuales
genera una dinamica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto, se aplicara
en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacién, asi como en las de recuperacion y ampliacion.

La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada momento
permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y maodificar, en consecuencia, cuando sea preciso, las
actividades.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacion, en la metodologia y
en los materiales. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde estas tres vias o planos:

e Atencidén aladiversidad en la programacion
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La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase van a coincidir
rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel fundamental en el trabajo que
se realice, pero ello no impide que se utilicen distintos tipos de actividades y métodos en funcién de las necesidades del
grupo de alumnos.

De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el mismo. Por ello se
aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacion, de manera que puedan trabajar sobre el mismo
contenido alumnos de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni con la misma
profundidad. Por eso, la programacion debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final de la etapa, dando
oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en
aquellos que mas interesen al alumno, o en los que pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que
aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral, método que consiste en prescindir de los detalles en el primer
contacto del alumno con un tema y preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a la cual se ira constituyendo
el tema, en funcion de las particularidades e intereses del alumnado.

e Atencion aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
. Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una laguna
anterior.

o Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al nivel
cognitivo.

. Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda hacer
una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

e Atencidn aladiversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hara uso de materiales de refuerzo o de ampliacion, tales
como las fichas de consolidacion y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de alumnos que
se han contemplado:
® Variedad metodolégica.

® Variedad de actividades de refuerzo y profundizacién: se ha de disponer de actividades de refuerzo no
estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se ajusten a su tipo
de aprendizaje.

Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.
Diversidad de mecanismos de recuperacion.

Trabajo en pequefios grupos.

Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencion de la diversidad,
como:

Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracién del grupo.

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de accesibilidad y
disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los instrumentos, y en su caso, los
tiempos y los apoyos. Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos institucionales,
imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o
dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Recursos para la diversidad y la inclusion
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El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de herramientas y
estrategias para favorecer el principio de normalizacion e inclusiéon permitiendo la plena y activa participacion del alumnado
en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso disponer de materiales que nos permitan
personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar. Para
ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta los siguientes elementos:

 Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

« Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

« Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodologicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuesta de este material en
el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacién y fichas de profundizacion.
- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) con los siguientes
perfiles:
- » Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.
- » Alumnado de incorporacién tardia al sistema educativo.
- * Trastorno del Déficit de Atencién e Hiperactividad.
- » Trastorno del Espectro Autista.
- » Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracion se han realizado adaptaciones metodolégicas que hacen accesible los elementos prescriptivos del
curriculo sin renunciar a ningun contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa. La principal premisa con la
gue se ha creado este material es la necesidad de inclusion educativa y social del alumnado que presenta mayores
necesidades de aprendizaje. Con este conjunto de recursos se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:
» Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.
* Incrementar su autoestima y autoconcepto.
* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.
* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodoldgicas que se han empleado en
la realizacién de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:
* Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han incorporado
explicaciones tedricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y permiten realizar una
concrecion curricular. En estas breves explicaciones se han empleado numerosos recursos visuales a fin de fomentar
el aprendizaje de las personas que tienen mayor memoria visual y, a la vez, facilitar la comprension de los contenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusién DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion teorica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar conceptos, tipo test,
preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones, actividades manipulativas, etc.
Todas ellas contribuiran a descubrir cudl es el tipo de pregunta que mas se acerca a las necesidades individuales de nuestro
alumnado. Algunas caracteristicas de las actividades de estas fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accion en los enunciados cuando son dos 0 méas acciones las que han de realizar en una
misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje parte de la pregunta sin responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprension de la pregunta (pueden ser conceptos
o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitird una mayor eficiencia al realizar las
actividades.

Fichas de ejercitacion. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio de la
unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser leido, revisado
o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias relacionadas con el contenido.
Las fichas estan dirigidas a aquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y reforzar los contenidos pero que no
tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto se concreta en una oferta flexible de ejercicios que busca
adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacion. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten que el alumnado aplique
y profundice en la adquisicion de las competencias basicas. Estan dirigidas tanto al alumnado que ha
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alcanzado el aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como a
aquellos alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas de
profundizacion se parte de una situacion inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que seran el punto
de partida para profundizar en los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje
que requieran de un mayor esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende
aportar algunas medidas de atencién a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las necesidades concretas
del alumnado vy a la consecucidn de los objetivos de la etapa educativa.

13. ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LA EVALUACION ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

El plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria consistira en:

- ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y refuerzo de los
contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la
prueba extraordinaria.

- ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de
profundizacion en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades iran
destinadas a los alumnos que han superado positivamente la evaluacion continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades seré diversa:

Organizacion®e la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos (grupo de refuerzo).

Utilizacion de®os alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos, actividad bastante
motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explican entre ellos los contenidos les sirve de
refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

GRIEGO 2° BACHILLERATO

1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GRIEGO II

Las competencias especificas se definen como desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexién entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes béasicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

1. Traducir y comprender textos griegos de dificultad creciente y justificar la traduccién, identificando y
analizando los aspectos basicos de la lengua griega y sus unidades lingiiisticas y reflexionando sobre ellas
mediante la comparacion con el castellano y con otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para
realizar una lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacion razonada de su contenido.

La traduccion constituye el nicleo del proceso de aprendizaje de las lenguas clasicas. Con este fin, se propone una
progresion en el aprendizaje para conducir al alumnado hacia el conocimiento esencial de la morfologia, la sintaxis y el Iéxico
de la lengua griega. A partir de los conocimientos adquiridos, los alumnos traducen, de manera progresivamente autbnoma,
textos de dificultad adecuada y gradual desde el griego al castellano con atencién a la correccion ortografica y estilistica. La
traduccion favorece la reflexion sobre la lengua, el manejo de términos metalingiisticos y la ampliacién del repertorio [éxico
del alumnado. Complementario a la traduccién como medio de reflexién sobre la lengua es el proceso de traduccion inversa
o retroversion. Dos son los enfoques propuestos para el desarrollo de esta competencia especifica.

En primer lugar, la traduccion como proceso que contribuye a activar los contenidos de caracter

lingliistico como herramienta y no como fin, reforzando los métodos de analisis e identificacion de unidades linguisticas de
la lengua griega, complementandolas con la comparacién con lenguas conocidas cuando esta sea posible. En segundo
lugar, la traduccion como método que favorece el desarrollo de la constancia, la capacidad de reflexion y el interés por el
propio trabajo y su revision, apreciando su valor para la transmision de conocimientos entre diferentes culturas y épocas.
Es preciso, ademas, que el alumnado aprenda a desarrollar habilidades de explicacion y justificacion de la traduccién
elaborada, atendiendo tanto a los mecanismos y estructuras linguisticas de las lenguas de origen y destino como a
referencias intratextuales e intertextuales

gue resulten esenciales para conocer el contexto y el sentido del texto. La mediacion docente resulta aqui imprescindible,
asi como una guia en el uso de recursos y fuentes bibliograficas de

utilidad. Todo ello con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de reflexién sobre la lengua que se halla en la base del arte
y la técnica de la traduccion.

Asimismo, con la practica progresiva de la lectura directa, necesaria e inherente a los procesos de traduccion, el alumnado
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desarrolla métodos de asimilacion y adquisicion tanto de las estructuras gramaticales como del vocabulario griego de
frecuencia y consigue mejorar la comprension de los textos griegos, base de nuestra civilizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexol del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril: CCL1, CCL2, CP2, STEM1y STEM2.

2. Distinguir los étimos y formantes griegos presentes en el |éxico de uso cotidiano, identificando los cambios
semanticos que hayan tenido lugar y estableciendo una comparacion con el castellano y otras lenguas del
repertorio individual del alumnado, para deducir el significado etimolégico del Iéxico conocido y los
significados de Iéxico nuevo o especializado.

La ensefianza de la lengua griega desde un enfoque plurilingiie permite al alumnado activar su repertorio lingiistico
individual, relacionando las lenguas que lo componen e identificando en ellas raices, prefijos y sufijos griegos, y reflexionando
sobre los posibles cambios morfolégicos o semanticos que hayan tenido lugar a lo largo del tiempo. El enfoque plurilingte y
comunicativo favorece el desarrollo de las destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y permite
tener en cuenta los distintos niveles de conocimientos linglisticos del alumnado, asi como sus diferentes repertorios léxicos
individuales. Asimismo, favorece un aprendizaje interconectado de las lenguas, reconociendo el caracter del griego como
lengua presente en gran parte del Iéxico de diferentes lenguas modernas. El estudio del |éxico de la lengua griega ayuda a
mejorar la comprension lectora y la expresién oral y escrita, asi como a consolidar y a ampliar el repertorio del alumnado en
las lenguas que lo conforman, ofreciendo la posibilidad de identificar y definir el significado etimolégico de un término, y de
inferir significados de términos nuevos o especializados, tanto del ambito humanistico como cientifico- tecnoldgico. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5
de abril: CP2, CP3, STEM1 y CPSAAS5.

3. Leer, interpretar y comentar textos griegos de diferentes géneros y épocas, asumiendo el proceso creativo
como complejo e inseparable del contexto histdrico, social y politico y de sus influencias artisticas, para
identificar su genealogia y valorar su aportacién a la literatura europea.

La lectura, interpretacion y comentario de textos griegos pertenecientes a diferentes géneros y épocas constituye uno de los
pilares de la materia de Griego en la etapa de Bachillerato y es imprescindible para que el alumnado tome conciencia de la
importancia del uso de las fuentes primarias en la obtencion de informacion. La comprension e interpretacion de estos textos
necesita de un contexto historico, civico, politico, social, lingiistico y cultural que debe ser producto del aprendizaje. El
trabajo con textos originales, en edicion bilingiie o traducidos, completos o a través de fragmentos seleccionados, permite
prestar atencidon a conceptos y términos basicos en griego que implican un conocimiento Iéxico y cultural, con el fin de
contribuir a una lectura critica y de identificar los factores que determinan su valor para la civilizacién occidental. Ademas,
el trabajo con textos bilingues favorece la integracion de contenidos de caracter linglistico y no linglistico, ofreciendo la
posibilidad de comparar diferentes traducciones y distintos enfoques interpretativos, discutiendo sus respectivas fortalezas
y debilidades.

La lectura de textos griegos supone generalmente acceder a textos que no estan relacionados con la experiencia del
alumnado, de ahi que sea necesaria la adquisicion de herramientas de interpretacion que favorezcan la autonomia
progresiva con relacién a la propia lectura y a la emisién de juicios criticos de valor. La interpretacion de textos griegos
conlleva la comprension y el reconocimiento de su caracter fundacional de la civilizacion occidental, asumiendo la
aproximacion a los textos como un proceso dinamico que tiene en cuenta desde el conocimiento

sobre el contexto y el tema hasta el desarrollo de estrategias de analisis, reflexion y creacién para dar sentido a la propia
experiencia, comprender el mundo y la condicion humana y desarrollar la sensibilidad estética. El conocimiento de las
creaciones literarias y artisticas y de los hechos histéricos y legendarios de la Antigiiedad clasica, asi como la creacion de
textos con

intencionalidad estética tomando estos como fuente de inspiracion, a través de distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos, audiovisuales o digitales, contribuye a hacer mas inteligibles las obras, identificando y valorando su
pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a las diferentes culturas y movimientos literarios,
culturales y artisticos que han tomado sus referencias de modelos antiguos. La mediacién docente en el establecimiento de
la genealogia de los textos a través de un enfoque intertextual permite constatar la presenciade universales formales y
tematicos a lo largo de las épocas, a la vez que favorece la creacidon autonoma de itinerarios lectores que aumenten
progresivamente su complejidad, calidad y diversidad a lo largo de la vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo |

del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL4, CCEC1 y CCEC2.

4. Analizar las caracteristicas de la civilizacion griega en el ambito personal, religioso y sociopolitico,
adquiriendo conocimientos sobre el mundo heleno y comparando el presente y el pasado, para valorar las
aportaciones del mundo clasico griego a nuestro entorno como fundamento de las sociedades libres.

El analisis de las caracteristicas de la civilizacion helena y su aportacion a la identidad europea supone recibir informacion
expresada a través de fuentes griegas y contrastarla, activando los métodos adecuados para poder reflexionar sobre el
legado de esas caracteristicas y su presencia en nuestra sociedad. Esta competencia especifica se vertebra en torno a tres
ambitos: el personal, que incluye aspectos tales como los vinculos familiares y las caracteristicas de las diferentes etapas
de la vida de las personas en el mundo griego antiguo o el comportamiento de vencedores y vencidos en una guerra; el
religioso, que comprende, entre otros aspectos, el concepto antiguo de lo sagrado y la relacion del individuo con las
divinidades vy los ritos; y el sociopolitico, que atiende tanto a la relacion del individuo con la T6Aig y sus instituciones como a
las diferentes formas de organizacion social en funcioén de las diferentes formas de gobierno.
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El andlisis critico de la relacion entre pasado y presente requiere de la investigacion y de la basqueda de informacion
guiada, en grupo o de manera individual, en fuentes tanto analégicas como digitales, con el objetivo de reflexionar,
desde una perspectiva humanista, tanto sobre las constantes como sobre las variables culturales a lo largo del tiempo.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo

| del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CP3, CD1, CPSAA3.1y CC1.

5. Valorar el patrimonio histérico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacién griega,
promoviendo su preservacién y reconociéndolo como producto de la creacién humanay como testimonio
de la historia, para explicar el legado material e inmaterial griego como transmisor de conocimiento y fuente
de inspiracion de creaciones modernas y contemporéaneas.

El patrimonio cultural, tal y como sefiala la UNESCO, es a la vez un producto y un proceso que suministra a las sociedades
un caudal de recursos que se heredan del pasado, se crean en el presente y se transmiten a las generaciones futuras. Es,
ademas, como sucede con la mitologia

clasica, fuente de inspiracién para la creatividad y la innovacion, y genera productos culturales contemporaneos y futuros,
por lo que conocerlo e identificarlo favorece su comprension y la de su evolucion y su relacion a lo largo del tiempo.

El legado de la civilizacién helena, tanto material como inmaterial (mitos y leyendas, restos arqueoldgicos, representaciones
teatrales, usos sociales, sistemas de pensamiento filoséfico, modos de organizacion politica, etc.), constituye una herencia
excepcional cuya conservacion implica encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural en el presente
y

preservar su riqueza para las generaciones futuras. La investigacion acerca de la pervivencia de la herencia del mundo
griego, asi como de los procesos de preservacion, conservacion y restauracion, implica el uso de recursos, tanto analégicos
como digitales, para acceder a espacios de documentacién como bibliotecas, museos o excavaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores recogidos en el anexo |

del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril: CCL3, CD2, CC1, CC4, CE1, CCEC1 y CCEC2.

2. SABERES BASICOS. CONTENIDOS

I. El texto: comprension y traduccion.

A. Unidades linguisticas de la lengua griega.

— Concepto de lengua flexiva: flexion nominal y pronominal (sistema casual y declinaciones) y flexién verbal (el
sistema de conjugaciones).

— Sintaxis oracional: funciones y sintaxis de los casos.

Estructuras oracionales. La concordancia y el orden de palabras en oraciones simples y oraciones compuestas.

Formas nominales del verbo.

B. La traduccion: técnicas, procesos y herramientas.

— El analisis morfosintactico como herramienta de traduccion.

— Estrategias de traduccion: formulacion de expectativas a partir del entorno textual (titulo, obra...) y del propio texto
(campos tematicos, familias de palabras, etc.), asi como a partir del contexto; conocimiento del tema; descripcion de la
estructura y género; peculiaridades lingiisticas de los textos traducidos (discurso directo/indirecto, uso de tiempos
verbales, géneros verbales, pregunta retdrica, etc.); errores frecuentes de traduccién y técnicas para evitarlos.

— Herramientas para la traduccién: glosarios, diccionarios, atlas o correctores ortograficos en soporte analégico o
digital, etc.

— Lectura comparada de diferentes traducciones y comentario de textos bilingiies a partir de terminologia
metalingtiistica.

— Recursos estilisticos frecuentes y su relacion con el contenido del texto.
— Estrategias de retroversion de textos breves.

— La traduccién como instrumento que favorece el razonamiento l6gico, la constancia, la memoria, la resolucién de
problemas y la capacidad de analisis y sintesis.

— Aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y actitud positiva de superacion.

— Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la
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coevaluacion y la autorreparacion.

II.  Plurilingtismo.

— Influencia del griego en la evolucion de las lenguas de ensefianza y del resto de lenguas que conforman el
repertorio linglistico individual del alumnado.

— Léxico: procedimientos de composicion y derivacion en la formacion de palabras griegas; lexemas, sufijos y prefijos
de origen griego en el Iéxico de uso comin y en el especifico de las ciencias y la técnica; significado y definicion de
palabras en las lenguas de ensefianza a partir de sus étimos griegos; técnicas para la elaboracion de familias léxicas y

de un vocabulario basico griego de frecuencia.

— Interés por conocer el significado etimoldgico de las palabras y reconocimiento de la importancia del uso adecuado
del vocabulario como instrumento basico en la comunicacion.

— Respeto por todas las lenguas y aceptacion de las diferencias culturales de las gentes que las hablan.
— Herramientas analdgicas y digitales para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de proyectos con
estudiantes de griego a nivel transnacional.

— Expresiones y léxico especifico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

lll. Educacioén literaria.

— Etapasy vias de transmision de la literatura griega.

— Principales géneros y autores de la literatura griega: origen, tipologia, cronologia, temas, motivos, tradicion,
caracteristicas y principales autores.

— Técnicas para el comentario y analisis linglistico y literario de los textos literarios griegos.

— Recepcion de la literatura griega: influencia en la literatura latina y en la produccién cultural europea, nociones
béasicas de intertextualidad, imitatio, aemulatio, interpretatio, allusio.

Analogias y diferencias entre los géneros literarios griegos y los de la literatura actual.

Introduccién a la critica literaria.

— Interés hacia la literatura como fuente de placer y de conocimiento del mundo.
— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados:
herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

IV. Laantigua Grecia.

— Geografia de la antigua Grecia: topografia, nombre y funcion de los principales sitios. Viajeros ilustres.

— Historia: etapas; hitos de la historia del mundo griego entre los siglos VIl a.C. y V d.C.; leyendas y principales
episodios historicos; personalidades histéricas relevantes de la historia de Grecia, su biografia en contexto y su
importancia para Europa.

— Historia y organizacién politica y social de Grecia como parte esencial de la historia y la cultura de la sociedad
actual.

Instituciones, creencias y formas de vida de la civilizacion griega y su reflejo y pervivencia en la sociedad actual.

Influencias de la cultura griega en la civilizacion latina: Graecia capta ferum victorem cepit.

La aportacion de Grecia a la cultura 'y al pensamiento de la sociedad occidental.

Relacion de Grecia con culturas extranjeras como Persia 0 Roma.

El mar Mediterrdneo como encrucijada de culturas ayer y hoy.

La importancia del discurso publico para la vida politica y social.
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V. Legado y patrimonio.

— Conceptos de legado, herencia y patrimonio.

— La transmision textual griega como patrimonio cultural y fuente de conocimiento a través de diferentes culturas y
épocas. Soportes de escritura: tipos y preservacion.

La mitologia clasica y su pervivencia en manifestaciones literarias y artisticas.

Obras publicas y urbanismo: construccion, conservacion, preservacion y restauracion.

Las representaciones y festivales teatrales, su evolucién y pervivencia en la actualidad.

Las competiciones atléticas y su pervivencia en la actualidad.
Las instituciones politicas griegas, su influencia y pervivencia en el sistema politico actual.

Técnicas de debate y de exposicién oral.

La educacion en la antigua Grecia: los modelos educativos de Atenas y Esparta y su comparacion con los
sistemas actuales.

— Principales obras artisticas de la Antigliedad griega.

— Principales sitios arqueoldgicos, museos o festivales relacionados con la Antigiiedad.

3. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS

La definiciéon de contenido como conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de
los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicion de competencias, nos permite identificar estos tres
aspectos con tres elementos dindmicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje: conocimientos (hechos y principios),
habilidades o destrezas (modos de saber hacer) y a actitudes (valores y pautas de accion). Esta triple naturaleza de los
contenidos no se nos presenta por separado, pues estan directamente imbricadas entre si y confluyen en el conocimiento
competencial (conocimientos de base conceptual; conocimientos procedimentales y conocimientos actitudinales).

Para organizar y distribuir los contenidos de la materia, se han de tener en cuenta varios aspectos, unos de caracter
pedagdgico y otros relativos a la organizacion del curso:

- A efectos pedagdgicos es muy importante no ensefiar cada uno de los bloques de que consta la materia (lengua,
textos, léxico y cultura) por separado, dando la impresién de que cada uno de ellos es algo episddico y aislado.
Necesariamente la programacién concreta de la materia deberd integrar estos cuatro blogues en cada unidad, de
modo que se aborden simultdneamente, pues su natural interrelacion los hace inseparables. De ahi, la
importancia de seleccionar textos para traducir y traducidos, que por un lado gradden los conocimientos
gramaticales y el aprendizaje del Iéxico y, al mismo tiempo, sean relevantes para los contenidos culturales. Se
trata, en definitiva, de realizar una organizacion tematica horizontal de los cuatro bloques con dificultad graduada.

- Por otra parte, los contenidos de este curso deben estar programados en funcién de las horas asignadas y de la
organizacion temporal del curso. La materia dispone de cuatro horas semanales durante unas treinta y dos
semanas mas o menos, por lo que se cuenta con aproximadamente unas 128 horas. Por otro lado, son muy
importantes en el desarrollo del curso académico los periodos vacacionales de Navidad y Semana Santa, pues
marcan, en cierto modo, fronteras, sin que ello deba tomarse como algo inamovible. Pensamos por ello que la
materia debe proponerse en tres bloques, de tal forma que constituyan un amplio marco que permita al
profesorado adaptarse y adaptarlo a la realidad en la que se mueve.

Parece necesario realizar algunas consideraciones previas a la concrecion y secuenciacion de contenidos del proyecto de
Anaya para la materia de Griego Il. La materia de Griego |l debe enfocarse teniendo en cuenta dos aspectos: la continuidad
respecto a Griego | y que, por regla general, el alumnado debera superar una prueba de evaluacion final externa. Esto nos
conduce a presentar un libro de Griego Il con la siguiente distribucion:
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SECUENCIACION POR UNIDADES

Introduccién: La literatura griega

PRIMERA EVALUACION

1.

2.

La transmision literaria

1.1. La historia de los soportes de escritura.

1.2. La historia de la transmision de los textos antiguos.
1.3. La historia de la lengua griega.

La transmision literaria:
2.1. La historia de los soportes de escritura.

2.2. La historia de la transmision de los textos antiguos.
La historia de la lengua griega.

Unidad 1: Epica. La lliada

Legado

Léxico

Lengua

Textos

Homero. La lliada. ¢Quién fue Homero? Caracteristicas de la épica. La lliada y la guerra de Troya.
Tradicion y pervivencia: La pervivencia del género épico: Ecos del género épico.

Derivacion y composicion. Conceptos. Los sustantivos derivados .
Familias semanticas: La guerra.

Helenismos: Elementos de la naturaleza.

El uso del diccionario: Las abreviaturas.

La declinacién en a. La declinacién teméatica. La declinacion atematica.
Los modos verbales: el subjuntivo.

Un texto analizado y traducido.
Textos griegos: I. Homero. Il. Antologia.

Unidad 2: Epica. La Odisea

Legado

Léxico

Lengua

Homero. La Odisea. Contenido. Estructura. Personajes. Lengua y estilo. Significado.
Tradicion y pervivencia: La pervivencia del género épico: Ecos del género.

Los sustantivos derivados II.

Familias semanticas: Los dioses, los lugares y los héroes homéricos.
Helenismos: Materia y forma.

El uso del diccionario: El enunciado de sustantivos y adjetivos.

El adjetivo. El sistema del adjetivo. Adjetivos 2-1-2. Adjetivos 3-1-3 y 3-3.
El articulo.
Los modos verbales: el optativo.
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Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: |. La Odisea. Il. Antologia.

Unidad 3: Epica. Argonauticas

Legado
- Laliteratura de época helenistica. Apolonio de Rodas. Las Argonauticas: argumento, estructura, personajes,
significado.
- Tradicién y pervivencia: La pervivencia del género épico: Ecos del género épico
Léxico
- Los sustantivos derivados |lI.
- Familias semanticas: Seres mitologicos.
- Helenismos: Tiempo, espacio y movimiento.
- El uso del diccionario: El enunciado de pronombres.
Lengua
- El sistema pronominal.
- Oraciones subordinadas adverbiales I: comparativo-modales, consecutivas, finales, causales.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: I. Las Argonauticas. Il. Antologia.

Unidad 4: Lirica

Legado

- La poesia lirica en Grecia. Clasificacion: la lirica coral, la lirica monddica: la poesia mélica, la poesia yambica y

la poesia. Autores. Temas y pensamiento.

- Tradicién y pervivencia: La pervivencia del género lirico: Ecos del género lirico.
Léxico

- Los sustantivos derivados IV.

- Familias semanticas: El tiempo y los fenébmenos naturales.

- Helenismos: Los seres vivos.

- El uso del diccionario: El contenido de los articulos de adverbios y preposiciones.
Lengua

- Los adverbios. Las preposiciones.

- Las oraciones subordinadas Il: temporales, condicionales, concesivas.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
— Textos griegos: |. La poesia lirica. Il. Antologia.
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SEGUNDA EVALUACION

Unidad 5: Tragedia. Esquilo

Legado

Léxico

Lengua

Textos

- El género dramético en Grecia. Los origenes: fiesta, tragedia y comedia. El edificio, el publico, los actores, las
obras. La tragedia. Esquilo: obras, pensamiento, lenguaje y estilo.
- Tradicion y pervivencia: La pervivencia del género tragico: Ecos de Esquilo.

- Los verbos derivados: denominativos y deverbativos.
- Familias semanticas: Las artes.

- Helenismos: Cantidad y tamafio.
- El uso del diccionario: El enunciado de los verbos.

- Los verbos tematicos.
- El tema de perfecto.

Un texto analizado y traducido.
Textos griegos: |. Teatro. Il. Antologia.

Unidad 6: Tragedia. Séfocles y Euripides

Legado

Léxico

Lengua

Textos

Sofocles y Euripides.
Tradicion y pervivencia: La pervivencia del género tragico: Ecos de Séfocles y de Euripides.

Los adjetivos denominativos.

Familias semanticas: Religion.

Helenismos: Percepcion.

El uso del diccionario: El contenido de los articulos de verbos.

La voz pasiva.
Los verbos atematicos.

Un texto analizado y traducido.
Textos griegos: |. Séfocles y Euripides. Il. Antologia.

Unidad 7: Comedia. Aristofanes

Legado

Léxico

Origenes. Evolucion. La comedia antigua: Aristéfanes. Obras. Contenido, forma, lenguaje y estilo.
Tradicion y pervivencia: La pervivencia del género cémico: Ecos del género cédmico.

Los adjetivos verbales.

Familias semanticas: El ser humano.

Helenismos: El cuerpo humano .

El uso del diccionario: El contenido de articulos de sustantivos.
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Lengua
- Las formas nominales del verbo: el infinitivo.
- Los modos verbales: el imperativo.

Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: |. La comedia. Il. Antologia.

Unidad 8: Novela

Legado

- Caracteristicas de la novela. Fuentes y origenes. Publico y sociedad de la novela. Las novelas: autores y

obras.

- Tradicién y pervivencia: La pervivencia del género novelesco.
Léxico

- Los prefijos no preposicionales .

- Familias semanticas: Lo cotidiano.

- Helenismos: El cuerpo humano II.

- El uso del diccionario: El contenido de los articulos de adjetivos.
Lengua

- Las formas nominales del verbo. El participio.

- La interrogacion.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
— Textos griegos: I. Novela. Il. Antologia.

TERCERA EVALUACION

Unidad 9: Historiografia

Legado

- Los prefijos no preposicionales II.

- Tradicién y pervivencia: La pervivencia de la historiografia. Ecos de la historiografia.
Léxico

- Los prefijos no preposicionales I.

- Familias semanticas: El gobierno. La sociedad.

- Helenismos: Busqueda e interpretacion.

- El uso del diccionario: La sociedad.
Lengua

- Los casos griegos y su funcidn sintactica.

- Sintagma y oracion: El sintagma. La estructura del SN. La ruptura del orden del sintagma. El C. Pred.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: |. Historiografia. Il. Antologia.
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Unidad 10: Oratoria

Legado
- Logografia y retorica. El discurso. Los principales oradores: Lisias, Is6crates. Demdstenes: obras, lengua y
estilo.
- Tradicién y pervivencia: La pervivencia de la oratoria. Ecos del género oratorio.
Léxico
- Los prefijos preposicionales I.
- Familias semanticas: La politica.
- Helenismos: Accion .
- El uso del diccionario: Bisqueda e interpretacion.
Lengua
- La oracién: oracién simple y oracion compuesta.
- Hipotaxis.
- Las oraciones subordinadas sustantivas.
- La construccion personal e impersonal.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: I. Oratoria. Il. Antologia.

Unidad 11: Filosofia

Legado

- Socrates.

- Tradicién y pervivencia: La pervivencia de la filosofia. Ecos de Sdocrates.
Léxico

- Los prefijos preposicionales II.

- Familias semanticas: La filosofia.

- Helenismos: Accion II.

- El uso del diccionario: Busqueda e interpretacion.
Lengua

- Hipotaxis: las oraciones subordinadas adjetivas.

- La construccion personal e impersonal.
Textos

- Un texto analizado y traducido.
- Textos griegos: I. Filosofia. Il. Antologia.

Unidad 12: Prosa cientifica y técnica

Legado
- Matematicas y astronomia. Fisica e ingenieria. Ciencias naturales. Medicina.
- Tradicién y pervivencia: La pervivencia de la prosa cientifica y técnica. Ecos del género.
Léxico
- La composicion de dos palabras simples.
- Familias semanticas: Las ciencias.
- Helenismos: Ciencia y técnica.
- El uso del diccionario: Busqueda e interpretacion.
Lengua
- Hipotaxis. Las oraciones subordinadas adverbiales.
Textos

— Un texto analizado y traducido.
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4, EVALUACION

De acuerdo con el DECRETO 64/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad
de Madrid la ordenacion y el curriculo del Bachillerato. Articulo 21 Derecho a una evaluacion objetiva 1. La Consejeria
competente en materia de Educacion garantiza el derecho de los alumnos a una evaluacion objetiva y a que su dedicacion,
esfuerzo y rendimiento sean valorados y 8 Subdireccién General de Inspeccion Educativa VICEPRESIDENCIA,
CONSEJERIA DE EDUCACION Y UNIVERSIDADES reconocidos con objetividad. A tal fin, se estableceran los oportunos
procedimientos para la revision de las calificaciones obtenidas y de las decisiones de promocion y titulacion. 2. Con el fin de
garantizar el derecho de los alumnos a que su rendimiento sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, los centros
haran publicos los criterios generales que se hayan establecido para la evaluacion de los aprendizajes. Asimismo, cada
profesor informaréa a sus alumnos al inicio de la actividad lectiva sobre los criterios de evaluacion y calificacion que haya
programado. 3. Los equipos directivos de los centros, asi como los diferentes 6rganos de coordinacion didactica, promoveran
el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos y flexibles, que permitan la valoracion objetiva de todo
el alumnado, garantizandose asimismo que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se
adapten a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo.

4.1. CRITERIOS DE EVALUACION
Competencia especifica 1.

1.1 Realizar traducciones directas o inversas de textos o fragmentos de dificultad adecuada y progresiva, con
correccion ortogréafica y expresiva, identificando y analizando unidades linglisticas regulares de la lengua, y apreciando
variantes y coincidencias con otras lenguas conocidas.

1.2 Seleccionar el significado apropiado de palabras polisémicas y justificar la decisién, teniendo en cuenta la
informacion cotextual o contextual y utilizando herramientas de apoyo al proceso de traduccion en distintos soportes,
tales como listas de vocabulario, Iéxicos de frecuencia, glosarios, diccionarios, mapas o atlas, correctores ortogréaficos,
gramaticas y libros de estilo.

1.3 Revisary subsanar las propias traducciones y las de los comparieros y las compafieras, realizando
propuestas de mejora y argumentando los cambios con terminologia especializada a partir de la reflexion linguistica.

1.4 Realizar la lectura directa de textos griegos de dificultad adecuada identificando las unidades linguisticas mas
frecuentes de la lengua griega, comparandolas con las de las lenguas del repertorio linglistico propio y asimilando los
aspectos morfologicos, sintacticos y léxicos del griego.

1.5 Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua griega, seleccionando las estrategias mas
adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion
del propio aprendizaje, autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas
(PEL) o en un diario de aprendizaje, haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 2.

4.1 Deducir el significado etimoldgico de un término de uso comun e inferir el significado de términos de nueva
aparicion o procedentes de Iéxico especializado aplicando estrategias de reconocimiento de étimos y formantes griegos
atendiendo a los cambios fonéticos, morfolégicos o semanticos que hayan tenido lugar.

4.2 Explicarla relacién del griego con las lenguas modernas, analizando los elementos lingiisticos comunes de
origen griego y utilizando con iniciativa estrategias y conocimientos de las lenguas y lenguajes que conforman el
repertorio propio.

4.3 Analizar criticamente prejuicios y estereotipos linguisticos adoptando una actitud de respeto y valoracién de la
diversidad como riqueza cultural, linglistica y dialectal.

Competencia especifica 3.
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3.1 Interpretar y comentar textos y fragmentos literarios de diversa indole de creciente complejidad, aplicando
estrategias de andlisis y reflexion que impliqguen movilizar la propia experiencia, comprender el mundo y la condicion
humana y desarrollar la sensibilidad estética y el habito lector.

3.2 Analizar y explicar los géneros, temas, topicos y valores éticos o estéticos de obras o fragmentos literarios
griegos comparandolos con obras o fragmentos literarios posteriores, desde un enfoque intertextual.

3.3 Identificar y definir palabras griegas que designan conceptos fundamentales para el estudio y comprension de
la civilizacion helena y cuyo aprendizaje combina conocimientos Iéxicos y culturales, tales como apyx, 6fjpog, uiBog, Aéyog, en
textos de diferentes formatos.

3.4 Crear textos individuales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que
se haya partido de la civilizacion y la cultura griegas como fuente de inspiracion.

Competencia especifica 4.

4.1 Explicar los procesos histéricos y politicos, las instituciones, los modos de vida y las costumbres de la
sociedad helena, comparandolos con los de las sociedades actuales, valorando de manera critica las adaptaciones y
cambios experimentados a la luz de la evolucién de las sociedades y los derechos humanos, y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la memoria colectiva y los valores
democréticos.

4.2 Debatir acerca de la importancia, evolucidn, asimilacion o cuestionamiento de diferentes aspectos del legado
griego en nuestra sociedad, utilizando estrategias retéricas y oratorias de manera guiada, mediando entre posturas
cuando sea necesario, seleccionando y contrastando informacién y experiencias veraces y mostrando interés, respeto y
empatia por otras opiniones y argumentaciones.

4.3 Elaborar trabajos de investigacion en diferentes soportes sobre aspectos del legado de la civilizacién griega en
el ambito personal, religioso y sociopolitico localizando, seleccionando, contrastando y reelaborando informacion
procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia y respetando los principios de rigor y propiedad
intelectual.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar y explicar el legado material e inmaterial de la civilizacion griega como fuente de inspiracion,
analizando producciones culturales y artisticas posteriores.

5.2 Investigar el patrimonio historico, arqueoldgico, artistico y cultural heredado de la civilizacién griega, actuando
de forma adecuada, empética y respetuosa e interesandose por los procesos de preservacion y por aquellas actitudes
civicas que aseguran su sostenibilidad.

5.3 Explorar el legado griego en el entorno del alumnado, aplicando los conocimientos adquiridos y reflexionando
sobre las implicaciones de sus distintos usos, dando ejemplos de la pervivencia de la Antigiiedad clasica en su vida
cotidiana y presentando sus resultados a través de diferentes soportes.

4.2. INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Si la evaluacion constituye un proceso flexible, los procedimientos de evaluacién habran de ser variados y acordes con los
diferentes contenidos.

Asi pues, una vez determinados los criterios de evaluacion, y a la vista de que no existe un Unico procedimiento para evaluar
los distintos aspectos del proceso de ensefianza/aprendizaje, parece necesario emprender diversas actuaciones, y utilizar
distintos procedimientos e instrumentos en funcién de los aspectos que se evallen —progreso de los alumnos, adecuacion
de los procesos de ensefianza, etc.—, del fin que pretenda la evaluacion o del momento en que se lleve a cabo la misma —
inicial, formativa o sumativa—. Exponemos, a continuacion, las actuaciones, procedimientos e instrumentos de que nos
podemos valer al evaluar en funcién del momento y la finalidad de la evaluacion:

 Actuaciones
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® Recoger informacién sobre las situaciones a evaluar.
®  Realizar juicios de valor sobre los datos obtenidos en coherencia con los fines pretendidos:
® (Calificar el proceso educativo.
®  Describir progresos Yy dificultades individuales.
®  Valorar la adecuacion de la programacion didactica.
®  Orientar y reconducir la intervencién didactica y el proceso de aprendizaje:
®  Proponer alternativas a las deficiencias detectadas.
®  Adaptar el proceso educativo: Refuerzo educativo, adaptacién de la programacion, etc.

® Trasladar la informacién de estas actuaciones a los alumnos.

. Procedimientos e instrumentos

Las técnicas o procedimientos para obtener informacion en el proceso de evaluacién han de ser variadas e incluiran
entre otras:
- Observacion: atencion al proceso de aprendizaje de los alumnos, dirigida a seleccionar
informacién de acuerdo con indicadores previamente fijados.
- Interrogacion: preguntar directamente aquello que se desea saber mediante entrevista o
cuestionario.
- Analisis de tareas: es una fuente de informaciéon provechosa y util que conlleva una enorme
motivacion.
- Pruebas: pruebas en sus diversas modalidades (fundamentalmente escritas, pero también
orales; individuales, colectivas, etc.).

Los instrumentos que se utilicen en el proceso de evaluacion han de ser también variados y deben estar relacionados
con los procedimientos de evaluacion:

. De observacion:
- Escalas de valoracién (Graduacion).
— Registros individuales (trabajo diario, participacion, etc.).
— Registros del grupo (trabajo de sus miembros, intervenciones, etc.).
. De interrogacion:
- Cuestionarios (Autoevaluacion).
- Entrevista.
. Pruebas (Objetivas, de respuesta libre):
- Orales.
- Escritas.
- Individuales.
- Colectivas.

El disefio de los instrumentos de las evaluaciones debe responder a la consecucion de los objetivos referenciados en los
criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje de la materia. Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto
peso a la hora de la calificacion final, por lo que habra que valorar su fiabilidad, su objetividad, su representatividad, su
adecuacion al contexto del alumnado, etc.

Independientemente de los instrumentos para evaluar que se elijan, las evaluaciones deberian contener actividades variadas
sobre conceptos, procesos y aplicaciones que evallen el nivel de comunicacion linglistica adquirida por los estudiantes.

En las pruebas individuales escritas, asi como en los instrumentos de evaluacion en general, hay que buscar la mayor
correspondencia posible en el planteamiento, presentacion y grado de dificultad, con las actividades realizadas en clase por
los alumnos.

Los controles y examenes se dividiran en tres aspectos fundamentales: a) la traduccion de un texto (frases al principio),
preferiblemente en relacién con los temas de civilizacién, en la que se le facilitara el vocabulario nuevo que el profesor
entiende que el alumno no domina; b) comentario morfolégico y sintactico; y c) algunas preguntas de civilizacion y/o
ejercicios de etimologia y evolucion fonética. Cada examen (y control) se calificara con 9’75 puntos mas 0’25 puntos para la
presentacion.
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Diariamente al comienzo de la clase se preguntaran sobre los conocimientos ya explicados y que se supone que los
alumnos deben dominar, a fin de obligarles a llevar al dia la asignatura. También se controlaran los ejercicios mandados
para casa y las actividades realizadas en el aula.

4.3. EVALUACION FINAL

Segun lo establecido por el Art. 17 sobre la Evaluacion, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecer
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades, con especial seguimiento de la situacion del alumnado con necesidades educativas especiales y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos
que cada uno precise.

Al tratarse de una evaluacion continua, cada evaluacion tendra un porcentaje mayor que el anterior. En esta materia, se
establecen los siguientes porcentajes:

Primera evaluacion: 20%

Segunda evaluacién: 30%

Tercera evaluacion: 50%

Para la adquisiciéon de la mencién honorifica, el nUmero de menciones variard en funcién de la cantidad de alumnos que
haya en el aula. Este no puede superar el 10 por 100 de alumnos matriculados en esta materia (segun lo establecido en el
Art.25 apartado 7 respecto a las Actas de Evaluacion). En el caso de aquellas asignaturas en el que estén matriculados tanto
alumnos del A como del B, se calculara a partir de la cantidad de matriculados.

Se establecen los siguientes criterios para la adquisicion de la mencion honorifica:
—  Criterio 1: el alumno haya sacado la maxima nota en la evaluacion continua.
—  Criterio 2: en caso de empate, si no se pudiera dar mas de una mencioén, se desempatara cogiendo la nota méas
alta de la 3° evaluacion.
—  Criterio 3: de seguir el empate, se le dard la mencién al alumno que haya obtenido la mayo nota en la 2°
evaluacién. Se persistir, se tomara la 1° evaluacion.

4.4. MEDIDAS DE RECUPERACION

RECUPERACION DELOS ALUMNOS DEL CURSO

Dada la naturaleza de nuestra asignatura, la evaluacién es continua y los controles de cada evaluacion abarcan todos los
contenidos explicados hasta ese dia. No se planteard controles de recuperacion, porque se entiende que un alumno
suspendido en una evaluacion, que aprueba la siguiente, ha asimilado correctamente los contenidos que le faltaban
anteriormente.

En clase se recordard constantemente los contenidos explicados anteriormente para relacionarlos con los
nuevos.

También se valorara el esfuerzo personal, el trabajo y el interés mostrado.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

Aquellos alumnos de 2° de bachillerato que tengan pendiente la asignatura de Griego de 1° de bachillerato, la recuperaran
aprobando la 12. Evaluacion de 2° de bachillerato. En caso de que no se aprobara ni la primera ni la segunda evaluaciones
de segundo curso, realizaran un examen escrito de contenidos especificos de primer curso nada mas terminar la segunda
evaluacion.

En caso de no superar esta prueba escrita, el alumno tendra derecho a presentarse a otra de caracter extraordinario al final
del curso.

SISTEMAS Y PROCEDIMIENTOS EXTRAORDINARIOS DE EVALUACION PARA LOS ALUMNOS QUE PUEDAN
PERDER EL DERECHO A LA EVALUACION CONTINUA.

Se entendera que han perdido el derecho a la evaluacién continua los alumnos que no asistan, al menos, a dos tercios del
total de horas lectivas de esta materia optativa impartida cuatro horas por semana (si supera las 16 faltas por evaluacion).
Se entiende que el alumno que pierda este derecho no ha asistido lo minimo como para asimilar los objetivos del curso. El
discente para demostrar que los posee debera realizar un trabajo de investigacion, de extension a criterio del profesor y de
tema relacionado con la asignatura. Aparte, se le evaluara mediante un examen global que recoja todo lo visto en el aula
durante esa evaluacion.

El examen sera evaluado conforme a los criterios ya expuestos. El trabajo tendra una puntuacion sobre 10 puntos, en la que
el alumno debera sacar al menos un 50%. Si el alumno suspende el examen o el trabajo, suspendera la asignatura. Si el
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alumno no presenta el trabajo en la fecha de entrega, no tendra derecho a examen y suspendera asimismo la asignatura

PRUEBA EXTRAORDINARIA

Los alumnos que no alcancen el aprobado en la evaluacion continua ordinaria (tanto los de curso como los de materias
pendientes) podran presentarse, a efectos de su superacién, a una prueba de caracter extraordinario.

4.5. CRITERIOS DE CALIFICACION

. El 5% de la nota se obtendra del trabajo hecho en casa y en clase (actividades, resimenes, deberes,
entregas a tiempo, cuaderno ordenado y puesto al dia, apuntes...), y de la actitud en clase (el comportamiento,
compafierismo, respeto a las personas y al material escolar y atencion).

. El 40 % de la nota se obtendra de las pruebas y controles.

o El 55% de la nota se obtendra de los examenes de evaluacion global trimestrales.

4.6. SISTEMA POR EL QUE SE HARAN PUBLICOS A LAS FAMILIAS Y ALUMNOS LOS
CRITERIOS DE EVALACION Y CALIFICACION.

El docente informara al principio del periodo lectivo a todos los alumnos de estos criterios y en los primeros dias
mediante la publicacién de la programacion en la plataforma virtual oportuna.

5. SISTEMA DE LA EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la autoevaluaciéon de la realizacion y el desarrollo de
programaciones didacticas. Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de preguntas que permitan
al docente evaluar el funcionamiento de lo programado en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacién de la programacion did4ctica en su conjunto; esta
se puede realizar al final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta se describe
a continuacion:

'Temporalizacion de las unidades
didacticas

Desarrollo de las competencias

Manejo de los contenidos de la
unidad

Descriptores
y desempefios competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias metodoldgicas
seleccionadas

Recursos

Claridad en los criterios
de evaluacién

Uso de diversas herramientas de
evaluacion
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Portfolio de evidencias

Atencién a la diversidad

Interdisciplinariedad

6. MEDIDAS DE APOYO Y/O REFUERZO EDUCATIVO

- Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia.

- Plan de actividades de apoyo, refuerzo y tutorizacion para los alumnos con la materia pendiente de cursos
anteriores y para los alumnos que tienen que recuperar algunos contenidos a lo largo del curso.

- Plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria. Este
plan consistira en:

. ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y refuerzo de
los contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a la prueba
extraordinaria.

. ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de
profundizacién en los contenidos dados y, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades irdn destinadas a los
alumnos que han superado positivamente la evaluacién continua ordinaria.

La dindmica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades sera diversa:

Organizacion®e la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacién) y suspendidos (grupo de refuerzo).

Utilizacion de®os alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos, actividad bastante
motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explican entre ellos los contenidos les sirve de
refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.

7. HABILIDADES TRANSVERSALES: TRATAMIENTO DE LOS TEMAS TRANSVERSALES

7.1. PLAN DE EDUCACION DIGITAL

En el siglo XXI, parece que ha dejado de ser discutible la presencia de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) en el aula. En la actualidad, el salto de calidad consistira en que estas tecnologias pasen a ser también herramientas
didacticas y fuentes de informacion al servicio del aprendizaje. Cuando esto sea asi, estaremos hablando de tecnologias del
aprendizaje y del conocimiento (TAC). En la actualidad, la difusion del conocimiento en la red no tiene limites de espacio ni
tiempo. Es imprescindible poseer la competencia digital necesaria que permita crear, compartir, debatir y reflexionar en un
mismo espacio virtual, con personas de diferentes lugares del mundo e, incluso, en tiempo real y de manera responsable.
Este doble planteamiento, en si complementario, requiere que el alumnado adquiera habilidades para su uso, utilizacion y
aplicacion, lo que les permitira avanzar en sus aprendizajes de manera mas auténoma, creando su propio entorno personal
de aprendizaje (PLE). En paralelo, se ha de ir trabajando el uso responsable de las tecnologias de acuerdo con unas normas
gue exigen derechos y deberes en beneficio propio y de las demas personas con las que se interactla a través de la red. Es
lo que se da en llamar ciudadania digital, definida esta como la competencia para participar activamente a través de internet
bajo componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso, la seguridad y la legalidad.
Objetivos:
* Incorporar situaciones de aprendizaje en el aula que permitan utilizar diferentes dispositivos: ordenadores

personales, portatiles, tabletas, Smartphone, pizarra digital...

» Manejar aplicaciones y soportes para: buscar informacion, tratarla y comunicarla.

 Proponer planteamientos metodolégicos en los que las TIC tengan un uso funcional y como recurso para

compartir o difundir algunas actividades, contribuyendo a que el alumnado se planifique, gestione y elabore sus

propios aprendizajes, creando su propio entorno personal de aprendizaje (PLE).

* Contribuir a que el alumnado adquiera las competencias de ciudadania digital dandole un uso ético y legal.

La clave TIC que incorpora cada una de las unidades didacticas de esta programacién es un clave que integra el uso de las
TIC como recurso para obtener informacién, seleccionarla y utilizarla de acuerdo con la finalidad que persigue la actividad
gue sugiere su uso. Esta clave también permite que el alumnado desarrolle competencias relacionadas con la planificacion,
la gestion y la elaboracion de trabajos, la comunicacion y colaboracion en red y la competencia en ciudadania digital. La
clave TIC estara presente en todas las areas y cursos de la etapa a través de una serie de actividades relacionadas con los
contenidos de las unidades. Contribuira a que el alumnado se cree su entorno personal de aprendizaje PLE (Personal



Colegio Elfo “Nuestra Senora de Fatima”
EI.EP.ESO y BACHILLERATO

Learning Environment), entendido este como el conjunto de elementos TIC (habitualmente recursos, actividades, fuentes
de informacién... web2.0 asociados a educacion...) utilizados para la gestion del aprendizaje personal.
Las dimensiones de la clave TIC (uso de dispositivos, tratamiento de la informacion, basqueda y seleccion, planificacion,
gestion y elaboracion de trabajos y ciudadania digital) se desarrollan a través del conocimiento y el uso de aplicaciones
diversas tales como exploradores, procesadores de texto, lectores QR, GPS, blogs, nubes, calendarios, presentaciones...
De acuerdo con Jordi Adell, un PLE permite conocer y aprovechar todas las posibilidades que las tecnologias, desde sus
diversos escenarios, nos ofrecen, desarrollando en el alumnado destrezas relacionadas con la busqueda de informacion,
creacion, organizacion y difusién, siempre desde una ética digital imprescindible.
Esta clave se articula en torno a tres competencias: saber-TIC, saber hacer-TAC y saber ser-ciudadania. Estas competencias
permiten al alumnado desarrollar una serie de habilidades que se resumen asi.
Competencias Dimensién Habilidad SABER-TIC Aprendizaje de la técnica. Acceso y aprendizaje de contenidos. Uso de
dispositivos: ordenadores personales, portatiles, tabletas, smartphone, pizarra digital. Manejar aplicaciones y soportes (como
fin) para: « Buscar informacion. ¢ Tratarla. * Comunicarla. SABER HACER-TAC Uso como medio. * Tratamiento de la
informacioén, busqueda y seleccion de la informacion. « Planificacion, gestion y elaboracion de trabajos. « Comunicacion y
colaboracion en la red. A partir de una actividad o situaciéon problema (como medio): * Se busca la informacién necesaria. ¢
Se trata (seleccion, organizacion...) = Planificacion, gestion, elaboracion de trabajos... « Se comunica = Mediante soportes
o aplicaciones, o a través de internet. SABER SER-CIUDADANIA Uso ético-legal. * Ciudadania digital. « Netiqueta. * Huella
digital. « Identidad digital. « Seguridad en la red. * Respeto en la red. * Salud en la red.
Con el icono de esta clave se sefialan todas aquellas referencias a recursos y actividades que, estando relacionados con el
contenido de la unidad, desarrollan alguna competencia TIC y pueden consultarse, descargarse o realizarse a través de la
web de Anaya.
Estas competencias se aplican en las actividades relacionadas con el contenido de cada unidad que requieren del uso y
manejo de algun soporte o aplicacion para poder ser realizadas. Para ello, se proporciona al alumnado una serie de recursos,
también disponibles para el profesorado:
* Los recursos incluidos en la «web del alumnado y de la familia» (los principales se referencian en el cuadro
inferior).
* Propuestas de consulta de algunas paginas web seguras de interés para el desarrollo de diferentes tareas.
Tipo de recurso Competencias TIC Informaciones ampliadas a través de presentaciones, videos, galerias de
imagenes, pistas de audio... Saber-TIC Saber hacer-TAC Actividades interactivas. Saber-TIC Saber hacer-TAC
Recursos para desarrollar la ciudadania digital. Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Recursos relativos al uso de
dispositivos, a la busqueda y tratamiento de la informacion, a la planificacion y gestion del trabajo, al manejo de
aplicaciones, etc. Saber-TIC Saber hacer-TAC Juegos interactivos sencillos que permiten aplicar el conocimiento
adquirido a través de situaciones ludicas. El profesorado podra «gamificar» su uso creando entornos visuales
gue motiven al alumnado para su participacion eficaz en estos juegos. Saber-TIC Saber hacer-TAC Esquemas,
resimenes, tablas, etc., en formato pdf o interactivo elaborados para facilitar la consolidacién de los aprendizajes
y el repaso. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL
» Orientaciones para hacer el porfolio y versiones imprimibles de instrumentos de autoevaluacién, coevaluacion,
etc.
* Recursos de apoyo para el desarrollo de las claves compromiso ODS, educacién emocional y orientacion
académica y profesional. Saber hacer-TAC Saber ser-CIUDADANIA DIGITAL Saber hacer-TAC.

7.2. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL RAZONAMIENTO/PENSAMIENTO Y LA CAPACIDAD DE
EXPRESARSE EN PUBLICO.

Si observamos el dia a dia de las aulas, comprobaremos que el alumnado utiliza una gran variedad de tipos de pensamiento:
analizan, comparan, eligen, toman decisiones, aplican, etc. ¢Qué nos lleva entonces a proponer incluir en los procesos de
ensefianza-aprendizaje estrategias de pensamiento? Las razones son simples: que el alumnado sea consciente de sus
propios procesos mentales y que actle de un modo reflexivo y critico. La realidad del siglo XXI, con la llegada de la
globalizacion y el acceso a multiples informaciones, hace necesario que el alumnado maneje gran cantidad de informaciones
gue pueden ser reiterativas, no contrastadas e incluso falsas. Ante esta situacion no podemos formar al alumnado de una
manera pasiva, que asuma porque si los conocimientos que se le ofrecen, sino que se necesita que sean pensadores criticos
gue adquieren el conocimiento tras el analisis y la comparacién de las multiples fuentes, teorias y puntos de vista sobre un
tema, que le llevaran a determinar cuales son las mas relevantes y, a partir de ellas, obtener sus conclusiones. De igual
modo, nos encontramos en una realidad plural y divergente, por lo que es necesario formar al alumnado en una vision
multiple y plural ante las situaciones que se le plantean. Esto requiere un pensamiento divergente y creativo, que comienza
a formarse desde el ambito escolar si fomentamos que, ante una actividad, tarea o situacion problematica, existan respuestas
diversas, siempre desde un razonamiento, que debe acostumbrase a hacerlo explicito.

Este pensamiento mas flexible y permeable se ha de aprender de manera consciente y guiada. Es necesario establecer
rutas en las que paso a paso se interiorice el método para generar nuevas ideas, organizarlas, priorizarlas, categorizarlas,
argumentarlas, exponerlas o refutarlas. Es decir, es necesario trabajar estrategias de pensamiento en las que estos procesos
mentales se hagan explicitos y se vayan adquiriendo de manera natural en las propias actividades del dia a dia en el aula.

Objetivos de esta clave:
» Hacer al alumnado consciente de sus propios procesos mentales contribuyendo a adquirir la competencia de aprender
a aprender.
* Desarrollar habitos de pensamiento que les sean Utiles en su vida diaria, para favorecer que el alumnado sea mas
reflexivo.
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« Fomentar el pensamiento critico y creativo, como elemento para evaluar y usar informacion, resolver situaciones
problematicas y tomar decisiones de forma efectiva en sus tareas y actividades y extrapolarlo posteriormente a su vida
cotidiana.

» Contribuir a que el alumnado reflexione sobre los conocimientos adquiridos, los interiorice, los sepa interpretar y,
finalmente, los utilice en conversaciones, debates u otras situaciones de la vida cotidiana.

» Mejorar el rendimiento del alumnado a través del dominio de estrategias de pensamiento que les ayude a reflexionar
sobre lo que aprende y lo integra en su aprendizaje mediante la comprension, la asimilacion y la consolidacién del
conocimiento y su posterior aplicacién en otros contextos. ¢ Qué son las estrategias de pensamiento? Las estrategias para
el desarrollo del pensamiento son aquellas que nos ayudan a aprender a pensar y nos permiten mejorar el dominio de los
conocimientos, su aplicacion y su transferencia.

Claves DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

A finales de los afios 60 y principios de los 70 del siglo pasado se comenzé con diversos programas y proyectos que trataban
de fomentar el aprender a pensar (Cort de Bono, Proyecto de Inteligencia de Harvard, PEI de Feurstein, etcétera) que han
ido pasando de ser programas especificos a lo que en la actualidad se pretende, que es facilitar estrategias o herramientas
gue desde el desarrollo del curriculo favorezcan el pensamiento. Posteriormente, Robert J. Swartz, Arthur L. Costa'y Rebecca
Reagan, creadores del «Aprendizaje Basado en el Pensamiento», plantean que, mediante el desarrollo del pensamiento, el
alumnado adquirira formas mas eficaces de utilizar la mente, aumentara su capacidad de comprender mas profundamente
todo aquello que intentamos ensefarles dia a dia, y mejorara la imagen que tiene de si mismo y su motivacion para aprender.
Estos autores entienden por pensamiento eficaz la aplicacion competente y estratégica de destrezas de pensamiento y
hébitos de la mente que permiten llevar a cabo actos meditados de pensamientos como tomar decisiones, argumentar y
otras acciones analiticas, creativas o criticas. En la misma linea, Perkins nos habla de rutinas de pensamiento en el sentido
de que se han de usar repetidamente con objeto de que sean interiorizadas por el alumnado en su quehacer diario y se
conviertan en un modo natural de razonar y de trabajar los contenidos de cualquier area, en cualquier contexto y que puedan
aplicarse tanto en situaciones de trabajo individual o como de trabajo en grupo. Autores que también han trabajado el fomento
del pensamiento son Decroly; Hernandez, P., y Garcia, L.A.. De Bono; Escamilla; Gardner, y Feldman. Ritchhart, Ryan, etc.,
gque también han sido referentes para la seleccién y propuesta de las técnicas de pensamiento que desarrollaremos en esta
clave.

Las estrategias de pensamiento se evidencian en el proyecto de cinco formas:
+ Al poner en accion los procesos cognitivos.
+ Desde las propias areas de conocimiento.
* Al aplicar técnicas y llaves de pensamiento.
« Al utilizar organizadores graficos.
» Con la metacognicion.

1.Los procesos cognitivos. Los procesos cognitivos son las funciones mentales que nos permiten el conocimiento, es
decir, recibir, almacenar y procesar toda la informacién que nos llega comprendiendo e interactuando con ella para dar
respuesta a las situaciones que se nos plantean. Estos procesos decimos que son béasicos cuando nos permiten recibir
la informacién, almacenarla y utilizarla posteriormente. Entre ellos los méas conocidos son, sensacion, percepcion,
memoria y atencion. Los procesos cognitivos superiores suponen el nivel maximo de integracion y procesamiento de la
informacién que nos ha llegado o poseemos. Entre ellos podemos citar: pensamiento, aprendizaje, lenguaje,
inteligencia, creatividad, etc. Estos procesos cognitivos, en la linea de lo propuesto por Bloom, hacen referencia al modo
de buscar, comprender, analizar, interpretar, almacenar y recuperar la informacién para dar respuestas a situaciones
planteadas y donde el conocimiento, aunque necesario para estimular la capacidad de pensar, no es suficiente si no se
contemplan actividades orientadas a desarrollar ciertos procesos, como:
* La localizacion, la obtencion y la comprension de la informacion.
« La inferencia, el andlisis, la integracion y la interpretacion.
* La valoracion y el juicio critico.
Este tipo de procesos hacen referencia a la reproduccion de los conocimientos practicados tales como el reconocimiento de
tipos de procesos y la realizacion de operaciones o procesos habituales sencillos. Abarca tanto el proceso de acceso a la
informacién como el de comprensién. ¢ Qué/quién/dénde/cuando/ cémo...?; describe...; explica con tus propias palabras...;
jcual es la idea principal de...?; ¢qué diferencias existen entre...?; ;puedes escribir una breve resefa?... La inferencia o
conexion (el analisis, la aplicacion, la integracion y la interpretacion). Exigen que el alumnado vaya mas alla de las
actividades literales, es decir, que realice interpretaciones y establezcan interrelaciones en diversas situaciones.
¢,De qué modo... es un ejemplo de...?; ¢como esta... relacionado con...?; ¢por qué es importante...?, ¢conoces otro ejemplo
en el que...?; ¢podria haber sucedido esto si...?; ¢ qué puedes predecir/inferir a partir de...?; clasifica... de acuerdo a este
criterio: ...; ¢en qué contrasta... con...?, etc. La valoracion y el juicio critico (el razonamiento, la reflexion,
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la opinion, la decision y la evaluacion). Implican reflexién por parte del alumnado, asi como creatividad a la hora de identificar
los elementos de un problema u otras situaciones y establecer interrelaciones. ¢Qué ideas puedes afiadir a...?; ¢como
podrias crear o disefiar un nuevo...?; ¢como solucionarias...?; ¢qué podria suceder si mezclas... con...?;
¢estas de acuerdo con...?, justifica tu respuesta; ¢qué piensas acerca de...?; ¢qué es lo mas importante?; ¢qué pasos has
seguido para...?; ¢qué reflexion o valoracion te merece...?, ;qué conclusiones extraerias de...?; etc.
2.Las propias materias curriculares. Las distintas materias curriculares también desarrollan estrategias de pensamiento
gue debemos tener en cuenta y que pueden ser extrapolables a otras materias. Entre ellas podemos mencionar:
« Las destrezas comunicativas, que implican comprender, organizar, ordenar, expresar..., cuyo desarrollo
principal se articula desde las diferentes lenguas.
« El pensamiento cientifico e investigativo, que se fomenta especialmente desde Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica, Geografia e Historia...
» El pensamiento matematico, que puede incentivarse a través de la resolucién de problemas y desafios
matematicos, y de la ejercitacién del pensamiento l6gico-matematico, principalmente desde las Matematicas,
pero también desde el resto de las ciencias.
» El pensamiento creativo y critico, que puede desarrollarse desde cualquier materia, pero especialmente a
través de Mdsica y Plastica, tanto en el nivel expresivo o de interpretaciéon como en el nivel de observacién y
escucha.
3.Técnicas y llaves de pensamiento. Podriamos definir las técnicas y llaves de pensamiento como procedimientos que
contribuyen a que el alumnado tome conciencia de sus procesos mentales, los interiorice y los aplique de forma
reflexiva y critica. En las siguientes paginas, se recopilan 36 técnicas y 20 llaves, cuya utilizacion se propone en este
proyecto. Para evidenciar las técnicas y las llaves de pensamiento, se ha seleccionado una serie de actividades que van
a permitir al alumnado la aplicacion tanto de hacer visible su pensamiento como de fomentar el desarrollo del
pensamiento critico y creativo a través de la reflexién o proponiendo respuestas en las que tenga cabida la creatividad
personal, la generacion de nuevas ideas o la elaboracion de respuestas diferentes a las establecidas.
5. Los organizadores graficos. Mediante los organizadores gréficos se pretende potenciar y facilitar un proceso de
reflexion acerca de los nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. Con estos organizadores, el
alumnado podra conocer y regular los propios procesos mentales basicos, sera capaz de tomar conciencia del
funcionamiento de su manera de aprender y comprender los conocimientos de cualquier unidad de una forma
organizada y estructurada. En las paginas siguientes, se detallan las caracteristicas de doce tipos de
organizadores graficos (incluidos algunos de sus variantes) cuya utilizacién se propone en ciertas actividades
del proyecto.
6. La metacognicion. Se entiende por metacognicion el conjunto de estrategias que permiten reflexionar al
alumnado sobre su propio pensamiento y como ha aprendido. Abordaremos este aspecto al tratar la clave
«evaluacién» si bien, como apartado final de esta clave, se desarrollan algunas técnicas de pensamiento metacognitivas de
uso frecuente.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del
emprendimiento, se trabajarén en todas las areas.

De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacién para la paz, la
educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo- sexual.
Asimismo, se pondra especial atencién a la orientaciéon educativa, la educacion emocional y en valores y a la potenciacion
del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Algunas medidas pueden ser:

e Estimular el didlogo como principal via para resolucién de conflictos entre personas y grupos; facilitar el encuentro
entre personas cuyos intereses no necesariamente sean coincidentes, y desarrollar actitudes basicas para la
participacion comprometida en la convivencia, la libertad, la democracia y la solidaridad.

e Desarrollar la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

e Crear habitos de higiene fisica y mental, que permitan un desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar,
una mejor calidad de vida y unas relaciones interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima.

e Apreciar los roles sexuales y el ejercicio de la sexualidad como comunicacién plena entre las personas.

e Desarrollar la igualdad de derechos y oportunidades y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la
prevencioén de la violencia de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

e Conocer, valorar y respetar los derechos humanos, como base de la no discriminacién, el entendimiento y el
progreso de todos los pueblos.

e Adquirir respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible.

e Participar decidida y solidariamente en la resolucion de los problemas ambientales.

e Conocery respetar las normas establecidas para la mejor organizacién y disfrute de la circulacion vial.
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e  Proporcionar los instrumentos de andlisis y critica necesarios que permitan una opinién y actitud propias frente
a las ofertas de la sociedad de consumo, y que capaciten para tomar conciencia ante el consumo de productos
innecesarios.

e Desarrollar habitos y actitudes de curiosidad, respeto y participacion hacia las demas culturas del entorno.

e Respetary conocer la pluralidad linglistica y cultural de Espafia valorando la interculturalidad como un elemento
enriquecedor de la sociedad.

e Promover actitudes que valoren adecuadamente el peso especifico de la educacion como motor de desarrollo
de los pueblos.

e Utilizar instrumentos de analisis y critica necesarios para construir una opinion propia, libre, justay democratica.

e Preparar para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida econémica, social y cultural,
con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del
conocimiento.

Otros elementos transversales

7. “Se considera oportuna la inclusion, como elemento transversal, de la prevencién de la violencia en el deporte
incidiendo en el fomento de acciones y valores que impidan que se produzca.

8. Se fomentara el desarrollo de los valores que potencian la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencion de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacién por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

9. Se fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucidn pacifica de conflictos, valores que sustentan la
libertad, justicia, igualdad, pluralismo politico, la paz, la democracia, el rechazo a la violencia terrorista ,
prevencién de cualquier tipo de violencia.

10. Se fomentaran acciones y valores de respeto, deportividad, y trabajo en equipo.

11. Se educaréd en la prevencion de la violencia de género, de la violencia terrorista, y de cualquier forma de
violencia, racismo o xenofobia.

12. Se fomentara la sensibilizacion en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos y los principios
de igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual y la identidad de género. Y
respeto de las personas LGTBI y sus derechos.

7.3. PLAN LINGUISTICO

La competencia en comunicacion lingliistica es primordial para acceder al conocimiento que permite comprender el mundo
que nos rodea y desarrollar habilidades para la convivencia y las relaciones interpersonales. Todo ello a través de un amplio
numero de situaciones cotidianas que requieren una continua interpretacion para comprender una conversacion, la lectura
de un libro, la escucha de una noticia, la lectura de una factura, el seguimiento de unas instrucciones, la elaboracién de un
mapa conceptual... Las alumnas y los alumnos necesitan aprender y aplicar las destrezas necesarias para comprender,
interpretar, reflexionar y crear esa diversidad de situaciones donde el lenguaje esta presente. Esta clave requiere una
continua interaccion de las distintas destrezas (desde la oralidad y la escritura hasta las formas mas avanzadas de
comunicacion audiovisual o tecnologica), lo que posibilita que el alumnado pueda participar de un sinfin de posibilidades
comunicativas sobre las que desarrollara y perfeccionara su competencia lingiistica.

Es una propuesta organizada a lo largo de toda la etapa desde todas las materias (y no exclusivamente desde el estudio de
las distintas lenguas), que se desarrolla a través de actividades concretas en las que el alumnado ira adquiriendo la
competencia en comunicacion linglistica. Los textos o discursos linguisticos producto de la actividad comunicativa se
presentan en una multiplicidad y diversidad casi inabarcables. No obstante, se pueden clasificar en distintas «tipologias
textuales» atendiendo a diferentes criterios: caracteristicas, intencién comunicativa, tematica...

Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes términos:
* Impulsar un plan para el desarrollo de la competencia lingtistica integrado desde todas las materias.
» Generar planteamientos metodoldgicos que contribuyan al desarrollo de las habilidades orales y escritas y al
aprendizaje de los diferentes aspectos relacionados con el uso del lenguaje en sus diferentes modalidades y
desde todas las areas.

Evidencias de esta clave. Esta clave se articula en torno a los diferentes tipos de texto, segun su funcion o propésito. Si bien
el trabajo con la competencia linglistica se lleva a cabo de manera continuada a través de todas las actividades
comunicativas vinculadas a los materiales del proyecto, siempre guardando la coherencia con el contenido de las unidades,
se han disefiado y seleccionado algunas expresamente destinadas al desarrollo del Plan Linglistico, que garantizan que, a
lo largo de la etapa, se vayan trabajando las diferentes modalidades textuales.

Icono de esta clave. Se identifican con este icono las actividades seleccionadas para el desarrollo de la clave «Plan
Lingtistico». Para abordar las actividades comunicativas propuestas en el «Plan Linglistico» (u otras similares), el
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alumnado puede consultar en la web de Anaya unos esquemas generales de cada uno de los tipos de texto y sus
caracteristicas.

8. DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Los principios pedagdgicos recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril son los siguientes:

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién apropiados. Asimismo, se prestara especial
atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se
desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en
publico.

3. En la organizacidn de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los alumnos y alumnas con
necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

La metodologia did4ctica de Bachillerato debe presentar las siguientes caracteristicas:
- Favorecera la capacidad del alumno para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos apropiados de investigacion.
- Subrayara la relacion de los aspectos tedricos de la materia con sus aplicaciones practicas en la sociedad.

La educacion es un proceso constructivo en el que la actitud que mantienen profesor y alumno permite el aprendizaje
significativo. El alumno se convierte en motor de su propio proceso de aprendizaje al modificar él mismo sus esquemas de
conocimiento. Asimismo, el profesor se convierte en guia al poner en contacto los conocimientos y las experiencias previas
del alumno con los nuevos conocimientos. Esta concepcidn permite ademas garantizar la funcionalidad del aprendizaje, es
decir, asegurar que el alumno podra utilizar lo aprendido en circunstancias reales, bien llevandolo a la practica, bien
utilizandolo como instrumento para lograr nuevos aprendizajes.

Por otra parte, la metodologia mas recomendable para la ensefianza de Latin sera la utilizacién de una perspectiva global e
interdisciplinar. De este modo, se promovera el desarrollo del habito de relacionar, integrar y transferir conocimientos,
procedimientos y actitudes a otras areas, asi como la consiguiente motivacion intrinseca hacia el mundo clasico.

Entender y valorar la cultura latina posibilita un acercamiento a las fuentes de nuestra civilizacién, es decir, a los fundamentos
politicos, sociales, religiosos, linglisticos, etc., de nuestro mundo moderno. Por este motivo, el objetivo fundamental de esta
ensefianza es lograr que los alumnos conozcan sus raices lingliisticas y culturales, que puedan situarlas histéricamente y
gue sepan valorarlas a través de su evolucion. Para alcanzar este objetivo, se parte de los conocimientos previos que pueda
tener el alumno o las deducciones que pueda extraer a partir de su propia experiencia. Se trata de estimular su atencion y
su interés por medio de la presentacion del tema en forma de una sencilla sintesis en la que queden reflejados sus rasgos
fundamentales. A continuacién, se presentaran los contenidos concediendo una especial atencion a la idea de continuidad
con nuestro tiempo con el fin de establecer la utilidad actual que dichos contenidos pueden tener a través de una
ejemplificacion. Por ultimo, se destacara un aspecto relevante que permita concentrar la atencién y el interés del alumno
sobre tal aspecto a través de una seleccién de documentos significativos. Se pretende, asi, incidir en los procedimientos
para adquirir conocimientos o resaltar la actualidad y perennidad de los temas.

Ademas, se disefiaran experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a fomentar el uso de las nuevas tecnologias de
la informacion y de la comunicacion y experiencias de ensefianza-aprendizaje orientadas a crear y mantener un clima de
aceptacion mutua y de cooperacion, promoviendo la organizacién de equipos de trabajo y la distribucion de tareas y
responsabilidades entre ellos.

Los principios metodoldgicos, basados en el principio de intervencion educativa y en el método constructivo, que regiran
el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia se pueden resumir del siguiente modo:
- Se parte del nivel de desarrollo del alumno, en sus distintos aspectos, para construir, a partir de ahi, otros
aprendizajes que favorezcan y mejoren dicho nivel de desarrollo.
- Se da prioridad a la comprension de los contenidos que se trabajan frente a su aprendizaje mecanico.
- Se propician oportunidades para poner en préactica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido.
- Se pretende que alumno, mediante construccidon de aprendizajes significativos por si mismo, modifique
progresivamente sus esquemas de conocimiento.
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- Se fomenta la reflexién personal sobre lo realizado y la elaboracion de conclusiones con respecto a lo que se
ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar su progreso respecto a sus conocimientos.
- Se estimula la cooperacion contribuyendo al establecimiento de un clima de acentuacion mutua y de
cooperacion.
- Se fomenta el manejo y tratamiento de distintas fuentes de informacion, contando entre ellas las tecnologias
de la informacion y de la comunicacion.
Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean, gradualmente, capaces de aprender de forma
autéonoma y capaces de aprender en equipo, realizando aprendizajes significativos y funcionales.

Asegurar un aprendizaje significativo supone asumir una serie de condiciones. Estas se pueden en los siguientes puntos:

a) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura logica de la
disciplina (o area) como en lo que concierne a la estructura psicoldgica del alumnado.

b) El proceso de ensefianza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses, capacidades y
experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la informacion que recibe el alumno ha
de ser logica, comprensible y util.

c) Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.

d) Los alumnosy las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Asi pues,
han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido previamente.

e) Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construccion de
aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socializacion entre los alumnos y las alumnas.

f) Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a nicleos de interés para el alumnado y
que se aborden en contextos de colaboracién y desde dpticas con marcado caracter interdisciplinar.

8.1. Las unidades didacticas

Los contenidos de la materia se presentan organizados en conjuntos tematicos de caracter analitico y disciplinar. No
obstante, estos conjuntos se integraran en el aula a través de unidades didacticas que favoreceran la materializacion del
principio de inter e intradisciplinariedad por medio de procedimientos tales como:
- Indagacion e investigacion a través de hipotesis y conjeturas, observacion y recogida de datos, organizacion y
andlisis de los datos, confrontacion de las hipétesis, interpretacién, conclusiones y comunicacion de las mismas.
- Tratamiento de la informacién gracias a la recogida y registro de datos, andlisis critico de las informaciones, la
inferencia y el contraste, etc.
- La explicacién multicausal con la comprension y el analisis de los numerosos factores causales que intervienen
en la determinacion de los fenémenos politicos, econdmicos, linglisticos y sociales.

El desarrollo de la materia desde una perspectiva inter e intradisciplinar también se llevara a cabo a través de actitudes y
valores como el rigor y la curiosidad, el respeto y aprecio por la conservacion y valoracion del patrimonio artistico, cultural e
institucional y la tolerancia respecto a las ideas, opiniones y creencias de otras personas y sociedades, la valoracion y
defensa de la paz y de la sociedad democratica, la responsabilidad frente a los problemas colectivos y el sentido de la
solidaridad y justicia.

El desarrollo de las experiencias de trabajo en el aula, desde una fundamentacion tedrica abierta y de sintesis buscara la
alternancia entre los dos grandes tipos de estrategias: expositivas y de indagacién. Estas estrategias se materializaran en
técnicas como:

Los diélogos.

Los conflictos cognitivos.

Los cuestionarios escritos.

Los cuestionarios orales.

Comentarios de distintos tipos de texto (orales, escritos, audiovisuales). La

exposicion oral.

El debate.

El coloquio.

La entrevista colectiva.

Los mapas de contenido.

La investigacion bibliografica. Los trabajos

de investigacion.
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2.1. Las actividades

Para la seleccion de actividades o experiencias de aprendizaje, proponemos los siguientes criterios operativos:

- Validez; esto es, relacion entre experiencia y conducta deseada.

- Comprensividad; ya que los diferentes tipos de aprendizaje exigen distintos tipos de experiencias.

- Variedad; para cubrir diferentes intereses, modalidades de aprendizaje, ritmo de trabajo, etc.

- Adaptacion al nivel general del desarrollo individual y del grupo.

- Estructuracion en redes o constelaciones alrededor de un plan general.

- Relevancia para la vida cotidiana del alumnado; ya que, generalmente este aprende para responder a sus
necesidades.

- Participacion; la planificacion conjunta evita el aprendizaje parcial

- Empleo de variadas fuentes de informacion en su elaboracién y resolucion.

De forma general, el proceso de aprendizaje ha de realizarse mediante las siguientes actividades:

- Actividades de introduccion, motivacion y conocimientos previos, que vienen a ser aquellas actividades que han
de introducir el interés del alumnado por lo que respecta a la realidad que han de aprender. Son las actividades
que se realizan, a su vez, para conocer las ideas, opiniones, aciertos o errores de los alumnos sobre los
contenidos que se van a desarrollar.

- Actividades de desarrollo, que son aquellas actividades que permiten conocer los conceptos, los
procedimientos o las nuevas actitudes. Son aquellas que las unidades de programacién prevén con caracter
general para todo el alumnado.

- Actividades de sintesis-resumen, que son aquellas actividades que facilitan la relacion entre los distintos
contenidos aprendidos y favorecen el enfoque globalizador.

- Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion, que se constituyen como aquellas actividades didacticas
que:

Permiten contrastar las ideas nuevas con las previas de los alumnos, asi como aplicar los aprendizajes. Se
programan para los alumnos que no han alcanzado los conocimientos trabajados.
Permiten profundizar en los contenidos a aquellos alumnos que han realizado correctamente las actividades de desarrollo.

- Actividades de evaluacion, que son aquellas actividades que incluyen las actividades dirigidas a la evaluacion
inicial, formativa y sumativa.

La aplicacion de estas actividades se atendrd a los siguientes principios basicos que han de estar presentes continuamente
en el proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad didactica:

- Seleccion de textos accesibles al nivel de los alumnos. La préactica de la traduccion serd, pues, graduada
—es decir, acorde a los conocimientos del alumno—, sugestiva —por su contenido y relaciéon con el tema tratado en la
unidad—, continuada —para que resulte eficaz— y controlada —bajo la direccién y la orientacion del profesor.
- La correcta interpretacion de un fragmento implicard su contextualizacion, el andlisis de los aspectos
gramaticales que en él aparecen y la captacion y el comentario del mensaje que transmite.
Dada la dificultad de presentar textos originales para reflejar todos los conceptos culturales de la unidad, se recurrird también
a la lectura de fragmentos traducidos o bilingties de autores latinos, siempre que el profesor lo juzgue pertinente.
El comentario de texto ira, siempre que ello se considere adecuado, acomparfiado de material audiovisual: mapas, graficos,
diapositivas, videos, etc.
El estudio de los aspectos linglisticos y culturales debe ser coherente.
La asimilacion de los contenidos linguisticos y culturales tendra el doble objetivo de comprender la sociedad y la cultura
romanas y conocer su pervivencia en el mundo occidental.

La aplicacion metodologica practica, teniendo siempre presentes las estrategias basicas de aprendizaje (solucién de
problemas, elaboracién de planes, organizacion de la informacion y aprendizaje significativo y cooperativo) debera contar
basicamente con los siguientes pasos:

- Como actividades de introduccidn, motivacion y conocimientos previos consideramos conveniente poner
en practica:

El conocimiento detallado por parte del alumno de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, etc., de la unidad
didactica, con el fin de que sepa por dénde se mueve y qué sentido tienen las actividades que se realizan.
Introduccion motivadora por parte del profesor, donde se sefialen los elementos mas atractivos por actuales e
interdisciplinares del tema que se va a tratar.
Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea precisa de
donde se parte. Para ello se puede tomar como punto de partida el texto inicial de cada tema o algun otro..
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Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la unidad,
tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

Introduccion de cada aspecto linguistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua propia del
alumno o su pervivencia en ella.

- Como actividades de desarrollo se incluyen:

Lectura y comentario de textos traducidos del original.

Lectura comprensiva del tema.
Elaboracién de esquemas del tema de cultura. Resolucién de
ejercicios sobre el tema.
Resolucion de ejercicios de léxico.
Resolucion de ejercicios sobre aspectos morfosintacticos y traduccion de oraciones aplicandolos. Resolucion de
ejercicios de comentario de texto
Traduccién de un texto original propuesto, siguiendo estos pasos:
Lectura previa en voz alta, corregida por el profesor. Analisis del
vocabulario.
Relaciones gramaticales: aislar las oraciones, reconocer las formas gramaticales y establecer las relaciones sintacticas.
Traduccion.
Descubrimiento, en los textos traducidos, de la parte linglistica, cultural y de léxico de interés para la unidad que se esta
trabajando. Este descubrimiento ser4 acompafiado de las explicaciones sistematizadas del profesor cuando sea preciso.
Conviene que la parte propiamente informativa que se debe memorizar, reducida a contenidos minimos, quede
explicitamente resefiada y encuadrada en el cuaderno de clase del alumno.
Seleccion, comentario y aprendizaje del vocabulario, que se repasara y aplicara a los textos durante todos los
temas.
Este es el conjunto de actividades de desarrollo que cada unidad ofrece. El profesor, a la vista del ritmo de
aprendizaje del grupo y de la diversidad de este, asi como en funcion de sus propios intereses, decidira cuales realizar con
mayor profusion y cuéles no.

- Como actividades de sintesis-resumen podemos incluir:
Andlisis y comentario de texto. Andlisis y comentario del texto final. Entendemos por andlisis el comentario gramatical
completo del texto traducido, que debe comprender, ademas de las relaciones gramaticales entre sus elementos, la relacién
existente entre los parrafos. En el comentario de texto, el alumno, tras captar y comentar las ideas principales que se nos
transmite, debera emitir juicios y aportar opiniones que no estén directamente en el texto. Consideramos conveniente realizar
esta actividad tras la traduccion, pues comporta la ventaja de no emitir juicios previos al conocimiento cabal del texto.
Visualizacion de la materia linglistica y cultural incluida en la unidad mediante gréaficos, paradigmas, esquemas, mapas, etc.

- Actividades de consolidacioén, refuerzo y ampliacion:
Al final, se realizaran actividades sobre los cuatro apartados en que se estructura cada tema: legado, léxico, lengua y textos
partiendo de un texto. El profesor podra encarar esta tarea con actividades o textos de la unidad no trabajados hasta el
momento en las actividades de desarrollo. La finalidad de estas actividades sera:
Realizacion de ejercicios apropiados, y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los contenidos
linglisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad.
Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos, se prepararan
breves ejercicios de dificultad graduada para los temas lingiisticos y Iéxicos.
Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado satisfactoriamente los
contenidos propuestos realizardn tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como ligeros trabajos de
investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacion de léxico de la propia lengua relacionado con
el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

- Actividades de evaluacion:
Ademas de la observacion directa del trabajo de los alumnos en clase, al final de la unidad didactica se realizaran pruebas
orales o escritas con el fin de analizar la consecucion de los objetivos propuestos. Estas pruebas, como es ldgico, deberan
tener en cuenta los objetivos y contenidos comentados al comienzo de cada unidad didactica a los alumnos.
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Principios metodoldgicos basicos y especificos de la materia de Griego

Desde los contenidos planteados en los bloques de Iéxico, lengua y textos, la materia debe favorecer el conocimiento de la
gramatica funcional de la lengua castellana, la ampliacién de un vocabulario basico y la comprension e incorporacion efectiva
de términos cultos, cientificos y técnicos.

Para el estudio de la lengua griega se tomara como punto de partida los conocimientos previos de los alumnos en la lengua
castellana.

El estudio de los aspectos linglisticos girara en torno al texto original, adaptado, traducido o bilinglie como pieza y recurso
fundamental de la materia, sobre el que a su vez se establecera la conexion entre los contenidos linglisticos y culturales.
Tomando el texto como punto de partida, se propondran actividades que respondan a la diversidad de capacidades e
intereses del alumnado: cuestiones y aclaraciones sobre lengua, morfologia, sintaxis y valor léxico, esquemas para
comentarios de contenido o guiones para busqueda de informacién relacionada. Todo ello mediante una orientacion
fundamentalmente lingtistica que no pierda los referentes de su contexto historico, cultural y literario, en un proceso de
comparacion sistematica con los elementos de lengua y cultura actuales.

El aprendizaje de la gramatica, centrado en la morfologia y sintaxis regular, debe ser progresivo, suficiente y basado en el
andlisis, comentario y resolucion de textos y frases; su estudio y ejercitacion se fundamentara en criterios de rentabilidad
para un aprendizaje basico de la lengua griega y de funcionalidad, relaciéon y correspondencia respecto de contenidos
gramaticales del castellano. En la traduccion se recomienda la elaboracién en clase de un vocabulario de frecuencia, en
lugar de recurrir al empleo de diccionario. En la medida de lo posible, los textos propuestos para andlisis y traduccion estaran
relacionados con los contenidos culturales tratados.

En cuanto al estudio del Iéxico, partiendo del vocabulario conocido por los alumnos, los ejercicios de Iéxico, tanto en griego
como en castellano, contribuirdn méas eficazmente a su objetivo si se extraen de los textos trabajados en la unidad didactica
y dicha seleccion se realiza en funcion de su aplicacion a situaciones reales. Las actividades de formacion de palabras,
reconocimiento de étimos o definicion de significados seran variadas y estimularan la curiosidad por conocer la evolucion de
las palabras, al tiempo que inculcaran en el alumno el gusto por la utilizacion de un vocabulario rico, preciso y adaptado a
cada situacion comunicativa concreta.

En cuanto a los textos, parece conveniente que su tematica esté relacionada con los contenidos culturales tratados y que su
seleccidn se haga, ademas, en funcion de la significacién, el valor literario o documental, y la potencialidad motivadora para
los alumnos.

En cuanto a los contenidos de caracter linglistico y Iéxico, conviene presentarlos de forma clara al inicio de cada unidad
didactica, explicar la particularidad de los mismos y su incardinacion en la materia, anticiparse a las necesidades educativas
mediante actividades escritas u orales que permitan conocer las nociones previas de los alumnos, explicitando a continuacién
lo que deben entender, memorizar y manejar al final de cada unidad, fijando los objetivos e indicando los materiales y
actividades que permitiran alcanzarlos.

Los contenidos concernientes a los aspectos historicos, institucionales y de la vida cotidiana en la sociedad griega deben
estudiarse estableciendo la comparacion con otras etapas histéricas y en concreto, del mundo actual. Asi por ejemplo, se
puede efectuar el estudio de las instituciones griegas en comparacion con los textos de la actual Constitucién Espafiola; las
estructuras sociales o la familia griega pueden compararse con los modelos sociales y familiares actuales; del mismo modo,
el ejército griego o las practicas bélicas de la antigiedad cobran mayor relevancia si se coteja su tratamiento con el de las
noticias cotidianas sobre conflictos armados, mientras que la discriminacién en el mundo antiguo adquiere un significado
mas proximo si se compara con la actual. De esa manera evitaremos percibir los contenidos como algo puramente teérico y
lejano, al tiempo que transmitiremos al alumnado la vigencia y versatilidad de la materia. A partir de este bloque se afianzaran
actitudes positivas de participacion ciudadana y de reaccién contra cualquier tipo de discriminacion.

Los textos e imagenes de referencia mitoldgica juegan aqui un importante papel como expresion de la riqgueza cultural del
mundo clasico y referente obligado para entender buena parte de la produccion artistica y literaria posterior. Una forma de
trabajar estos contenidos sera la programacion de actividades basandose en combinaciones de imagenes y textos
significativos seleccionados por su valor intrinseco, la cercania a los alumnos y la existencia de analogias con las
producciones actuales del cine, la television, el arte, la literatura o la publicidad. Asimismo y en el marco de la metodologia
activa propuesta, las visitas a museos y conjuntos arqueoldgicos, los paseos mitoldgicos, las visitas virtuales y la asistencia
a representaciones teatrales de referencia clasica contribuiran de manera efectiva a despertar la curiosidad y el gusto del
alumnado, aplicar los contenidos aprendidos y relacionar los conocimientos sobre el mundo clasico romano.

Se recomienda la utilizacion de las tecnologias de la informacidon y la comunicacion, especialmente en el estudio de Grecia
y su legado, pero también en los contenidos linglisticos.

De modo general, en el tratamiento integrado de todos los contenidos, tanto lingiisticos como culturales, el planteamiento
educativo ha de favorecer los procesos de bisqueda de informacion y elaboracién de conclusiones por el alumno, procurando
aprendizajes significativos y experiencias relevantes e interactivas que suponga una modificacion positiva de la estructura
cognitiva, de las habilidades para aprender y de la autonomia e iniciativa personal en el ambito escolar y extraescolar.
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Podemos concluir, por tanto, que el objetivo Ultimo del estudio de Griego | es estudiar los contenidos linguisticos, histérico-
culturales y léxico-etimolégicos dando un enfoque global e integrador a través de la interpretaciéon de los textos. Por esta
razén, cada una de las Unidades Didacticas en que se estructura la programacion de la asignatura esta dividida en dos
partes: una primera de contenidos historico-culturales, a la que se puede acceder a través de diversas fuentes de informacion
(libro de texto, lecturas complementarias, textos griegos traducidos o bilingiies, diapositivas, videos, visitas a museos y
yacimientos arqueoldgicos, etc.); y una segunda parte de contenidos lingliisticos, a la que se accede a través de textos
breves y sencillos, originales o adaptados, de autores griegos.

En las diferentes unidades tematicas en que aparece distribuida la materia la metodologia para explicar la morfologia puede
variar, bien por via inductiva, bien por via deductiva, pero lo que importa es que el alumno, a partir de la lectura comprensiva
de los textos griegos, observe y descubra por si mismo, con las orientaciones oportunas por parte del profesor, los
procedimientos linguisticos y los mecanismos de funcionamiento de una lengua flexiva y compleja como el griego. Para la
sintaxis se daran minimos conocimientos; los fundamentales. También se explicara partiendo de los textos, procurando que
se pongan de relieve las semejanzas y diferencias con la lengua materna y se recapitule de un modo claro y sintético.

El criterio que preside la adquisicion de vocabulario es el de la frecuencia de aparicion dentro de un contexto, huyendo de la
simple memorizacion.

Todo el quehacer diario organizado en torno a los aspectos linglisticos de interpretacion de los textos griegos se articula,
fundamentalmente, en las actividades que los alumnos realicen. Los ejercicios gramaticales que proponemos (reconstruccion
de la flexion de cualquier palabra -flexibn nominal y verbal- a partir de un modelo o paradigma, reconocimiento las funciones
sintacticas de las palabras en diferentes casos, busqueda en un texto de sintagmas nominales y preposicionales,
identificacion de elementos fundamentales de la frase, ejercicios de sustitucion o complementacion, analisis morfosintactico
y traduccion literal, parcial o total, de textos griegos breves y sencillos, etc.), sirven para que, individualmente o en grupo, se
reflexione y se verifiquen los conceptos y estructuras morfosintacticas estudiadas. Las actividades culturales suponen una
primera fase de comprension y esquematizacion de los contenidos, con el fin de facilitar la correcta interpretacion de los
textos, y una segunda de ampliacion y profundizacion -segun las circunstancias en que se desenvuelva la marcha del curso
y el tiempo disponible-. En esta segunda fase creemos de gran interés la utilizacion de textos de autores clasicos traducidos
y de todo tipo de recursos didacticos (mapas, graficos, maquetas, diapositivas, videos, escenas de peliculas, juegos de
ordenador, visitas a museos y yacimientos arqueoldgicos, etc.), que contribuirdn a un aprendizaje ameno y constructivo.

El debate sera un eje conductor de esta asignatura para que el alumno sea capaz de opinar de todos los aspectos culturales
griegos. El aprovechamiento de todo el bagaje moral y ético que nos ofrece la cultura clasica debe ser vital para la formacion
global del alumno.

Propugnamos, en definitiva, una metodologia en la que los alumnos tomen parte activa en el proceso didactico. Pretendemos
que sea el propio alumno quien descubra por si mismo la estructura de la lengua griega, asi como las principales
aportaciones griegas a nuestra cultura, ética, moral y civilizacion occidental. El profesor es quien debe motivar, coordinar,
aclarar, es decir, servir de guia y orientador en la marcha cognoscitiva del alumno, y una de sus tareas fundamentales ha
de ser la estructuracion de los diferentes modos de trabajo y garantizar que el proceso se lleva a cabo correctamente.

En el marco de la educacidbn comun, estos planteamientos metodoldgicos implican necesariamente, seglin se viene
indicando, la atencién a la diversidad del alumnado, considerando las diferentes capacidades y ritmos del grupo en general
y el alumno en particular, no sélo cuando la situacion lo requiera, sino para optimizar durante todo el proceso el aprendizaje
de nuestros alumnos y alumnas, favoreciendo la capacidad de aprender por si mismos.

9. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

- Libro del alumnado para 1.° de Griego de Bachillerato.

- Libro digital. Libro digital con recursos digitales para cada unidad.

- Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden reforzar y ampliar el
estudio de los contenidos de la materia de Griego.

-Programacion, documentacién del proyecto y solucionario. Diferentes documentos dirigidos al profesorado que
explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las programaciones de aula de la unidad y su
correspondiente solucionario.

-Recursos y herramientas de la seccion del Material de apoyo.

-Recursos y herramientas de la secciéon de Evaluaciéon: Evaluacion y Fondo de Instrumentos de evaluacion,
autoevaluacién y coevaluacion.

- Pautas DUA. Las unidades incluyen diferentes pautas inspiradoras del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
de modo que sus principios favorecedores de la inclusion educativa se hallen implicitos tanto en el material
impreso en papel como en el ofrecido dentro del entorno digital.

- Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los contenidos de la unidad
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accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.

Web del alumnado para 1.° de Griego de Bachillerato. Con recursos generales sobre diversos aspectos de la lengua y la
cultura (diccionario griego-castellano y castellano-griego, diccionario mitoldégico, galeria de personajes historicos...) y
recursos para cada unidad (enlaces a los recursos generales sobre aspectos concretos de la unidad, resimenes
gramaticales, documentos complementarios...).

Web del profesorado para 1.° de Griego de Bachillerato. Con todos los recursos incluidos en la web del alumnado y los que
estan expresamente destinados a los docentes: solucionario de todas las actividades propuestas en el libro del alumnado,
informacién y actividades complementarias, bibliografia tematica y otros recursos como las herramientas de evaluacion y el
generador de pruebas escritas de evaluacion de contenidos.

Asimismo, se apoyara en los siguientes materiales y recursos didacticos, desarrollados y detallados en el Proyecto
Curricular:

e Un depésito bibliografico abundante

e Atlasy mapas.

e Textos. Fragmentos de obras clasicas. El profesor facilitara4 fragmentos de autores clasicos ya traducidos
a fin de debatirlos en el aula, reforzar y ampliar contenidos, etc.

e Direcciones de Internet que proporcionen informacion sobre el mundo clasico.

e Material audiovisual. El material audiovisual sera un apoyo firme en esta asignatura. Se mostraran
diapositivas, trasparencias o imagenes diversas que muestren la persistencia de la cultura grecolatina en
las diversas artes o que sirvan de apoyo visual a la explicacion verbal del docente. También se visionara
alguna pelicula, serie, documental o video didactico sobre el mundo antiguo.

10. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, las situaciones de aprendizaje se definen como situaciones y
actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se describen en el anexo | del mencionado Real Decreto y se
concretan en las competencias especificas de cada materia, se veran favorecidos por metodologias que reconozcan al
alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagogicas
que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y aumentandolos, les permitan construir el conocimiento con
autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las situaciones de aprendizaje
representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima,
la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar
compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes y los prepare para su
futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y
aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado
con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el
aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades,
las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.
Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.
Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual
al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera auténoma y actie de
forma cooperativa en la resolucién creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccion y la
interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.
Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.
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En cada una de las unidades didacticas hay programadas diversas situaciones de aprendizaje que se han detallado en el
apartado de la temporalizacion de los distintos elementos del curriculo.

11. PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

= Realizar una visita al Museo del Prado con el objetivo de ver y comentar todos los cuadros de tema mitolégico
que se encuentran en este museo, en especial aquellos cuadros que representen mitos, leyendas o hechos
histéricos de Grecia que han tenido gran influencia en las artes posteriores, incluida la literatura.

= Asistir a la representacion de alguna obra clasica, dependiendo del programa del Festival de Teatro Clasico
de Segébriga y de los programas de la Comunidad de Madrid.

= Sesion(es) en el Aula de Informética, en las que se daran a conocer a los alumnos las principales direcciones
de Internet en materia de Griego y ensefiarles a realizar busquedas orientadas en Internet. También se
pretendera fomentar el uso de las nuevas tecnologias como un apoyo didactico a la materia, mediante el uso
de péaginas webs, programas informéticos y videojuegos destinados a los alumnos de la materia de Griego.

- Participar en las actividades organizadas por el Seminario de Lengua de indole general y en las actividades
organizadas para cumplir los objetivos generales del Centro (Plan de Convivencia, Semana Cultural...).

Los alumnos de primero de bachillerato tendran que preparar algunos temas del programa para posteriormente exponerlos
en el aula (trabajos por proyectos). En esta exposicion sera necesario recurrir a cualquiera de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion que estan a su disposicion. Durante esta exposicién se valorara el proceso de creatividad y
argumentacion del alumno, ademés de su adecuado andlisis y estructuracion del discurso.

Se realizara la lectura de alguna obra de literatura latina.

La realizacion de estas actividades esté sujeta a las caracteristicas e intereses de los alumnos y al grado de desarrollo en
la progresion de la programacion.

12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. EDUCACION INCLUSIVA.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso de
ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos
previos, experiencias, etc. Todo ello sitia a los docentes en la necesidad de educar en y para la diversidad.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es, por consiguiente, el de la
individualizacién, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno la ayuda pedagdgica que este necesite en
funcién de sus motivaciones, intereses y capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad.
En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivacion e intereses suelen
estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite que los propios alumnos den respuesta a esta diversidad
mediante la elecciébn de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas
asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los
alumnos manifiestan. Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y adoptar
las medidas oportunas para dar respuesta a esta diversidad.

Entre los diferentes estilos de aprendizaje que podemos encontrar en los alumnos, hemos de tener en cuenta los
siguientes:

Reflexivo. Se detiene el andlisis de un problema. Impulsivo.

Responde muy rapidamente.

Analitico. Pasa lentamente de las partes al todo. Sintético. Aborda el

tema desde la globalidad.

Nivel de atencion. Unos alumnos trabajan periodos largos y otros necesitan descansos. Tipo de

esfuerzo. Unos alumnos necesitan ser reforzados constantemente y otros no. Agrupamiento. Unos

alumnos prefieren trabajar solos, y otros, en pequefio o gran grupo.
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Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencion Ultima de todo proceso educativo es
lograr que los alumnos alcancen los objetivos propuestos. Asi pues, el desarrollo del Proyecto Curricular en las
programaciones de aula y en sus unidades didacticas generara un conjunto de propuestas que favorezcan la adaptacion a
los intereses, capacidades y motivaciones de los alumnos respetando siempre un trabajo comdn de base e intencién
formativa global que permita la consecucion de los objetivos del curso y de la Etapa.
Para hacer frente a este problema, conscientes de la diversidad de niveles, de estilos de aprendizaje, de conocimientos
previos, etc., con que pueden acceder los alumnos, en el desarrollo de cada unidad didactica nos serviremos de los
siguientes procedimientos o estrategias didacticas:
e Disefio y aplicacion en el aula de actividades que nos informen, por una parte, de los conocimientos previos de
los alumnos sobre los contenidos que incluye la unidad didactica, y, por otra, de los distintos niveles en cuanto a
es0s conocimientos previos que intentamos medir con estas actividades. En el apartado oportuno
menciondbamos como actividades de conocimientos previos:
e Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesor, con el fin de facilitar una idea
precisa sobre de donde se parte.
e Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la comprension de la unidad,
tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.
e Introduccion de cada aspecto linglistico, siempre que ello sea posible, mediante las semejanzas con la lengua
propia del alumno o su pervivencia en ella.
Con todo esto, conseguimos un excelente punto de partida: el conocimiento y constatacion de la variedad de conocimientos,
para poder darle respuesta

Sugerencia y propuesta de abundantes y muy variadas actividades de desarrollo, con el fin de que el docente estudie con
interés cudles son las méas apropiadas para que produzca convenientemente el proceso de ensefianza- aprendizaje en su
grupo en atencién a la diversidad de éste. En las actividades de consolidacion mencionadbamos:

e Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el fin de afianzar los
contenidos linglisticos, culturales y léxicos trabajados en la unidad. Esta variedad de ejercicios cumple,
asimismo, la finalidad que perseguimos.

e Realizacién simultdnea en el aula de unas actividades de ampliacion, para aquellos alumnos que hayan asimilado
perfectamente los contenidos de la unidad, y de otras de refuerzo, para aquellos que no hayan superado
correctamente alguno de los objetivos.

e Enlas actividades de recuperacion-ampliacion, deciamos:

Con el fin de atender a aquellos alumnos que planteen problemas en la asimilacion de los diversos contenidos, se prepararan
breves ejercicios de dificultad graduada para los temas linglisticos y Iéxicos. Para los temas culturales, se les pediran
lecturas breves con la confeccidén de esquemas alusivos, siempre con la ayuda del profesor.

Mientras se llevan a cabo estas actividades de recuperacion, aquellos alumnos que hayan alcanzado satisfactoriamente los
contenidos propuestos realizaran tareas preparadas de antemano para profundizar en ellos, como ligeros trabajos de
investigacion sobre temas culturales, lecturas complementarias y ampliacién de Iéxico de la propia lengua relacionado con
el tema, mediante diccionarios o textos apropiados.

Con ello atendemos no solo a los alumnos que presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a aquellos
gque han alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Presentacion de abundante material didactico (lectura de textos de autores griegos en traduccion, interpretacion de mapas,
croquis o cuadros sinépticos, observacion y comentario de imagenes, fotografia, diapositivas, videos, direcciones de
internet...) para que el profesor, dependiendo de las caracteristicas de sus alumnos y en atencion a la diversidad de éstas,
seleccione aquellos que considere mas apropiados.

En cuanto al empleo de los recursos didacticos se aspira, con el fin de atender a las peculiaridades del alumnado, a una
combinacion de todos los recursos posibles.

Propuestas de trabajos y actividades tanto a nivel individual como de equipo, con el fin de que el profesor opte por la técnica
metodoldgica que mejor se adapte a las caracteristicas de su alumnado, o, en el caso de que la diversidad asi lo requiera,
alterne constantemente entre una y otra opcion, estrategia didactica, a nuestro parecer, mas apropiada.

Las distintas formas de agrupamiento de los alumnos y su distribucién en el aula influyen sin duda en todo el proceso.
Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en
grupo, recurso que se aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar —concretamente, por ejemplo, en los
procesos de andlisis y comentario de textos, pues consideramos que la puesta en comun de conceptos e ideas individuales
genera una dinamica creativa y de interés en los alumnos.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual; en concreto, se aplicara
en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacién, asi como en las de recuperacion y ampliacion.
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La observacion constante del trabajo de todos los alumnos y el debate sobre los resultados obtenidos en cada momento
permitira al profesor conocer las peculiaridades de cada alumno y modificar, en consecuencia, cuando sea preciso, las
actividades.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programacién, en la metodologia y
en los materiales. Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde estas tres vias o planos:

e Atencidn aladiversidad en la programacion
La programacion debe tener en cuenta que cada alumno tiene sus propias necesidades y que en una clase van a coincidir
rendimientos muy diferentes. La practica y la resolucion de problemas desempefia un papel fundamental en el trabajo que
se realice, pero ello no impide que se utilicen distintos tipos de actividades y métodos en funcién de las necesidades del
grupo de alumnos.
De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no va a ser siempre el mismo. Por ello se
aconseja disponer de dos tipos de actividades: de refuerzo y de ampliacién, de manera que puedan trabajar sobre el mismo
contenido alumnos de distintas necesidades.
La programacion debe también tener en cuenta que no todos los alumnos progresan a la misma velocidad, ni con la misma
profundidad. Por eso, la programacion debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final de la etapa, dando
oportunidades para que se recuperen los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en
aquellos que mas interesen al alumno, o en los que pueda desarrollar una mayor capacidad intelectual. Ese el motivo que
aconseja realizar una programacion ciclica o en espiral, método que consiste en prescindir de los detalles en el primer
contacto del alumno con un temay preocuparse de ofrecer una vision global del mismo, en torno a la cual se ird constituyendo
el tema, en funcion de las particularidades e intereses del alumnado.

e Atencion aladiversidad en la metodologia
Desde el punto de vista metodolégico, la atencion a la diversidad implica que el profesor:
. Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se detecte una laguna
anterior.

) Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean los adecuados al nivel
cognitivo.

. Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente para que el alumno pueda hacer
una minima aplicacién del mismo, y pueda enlazar con otros contenidos similares.

e Atencion aladiversidad en los materiales utilizados
Como material esencial se utilizara el libro de texto. También se hara uso de materiales de refuerzo o de ampliacion, tales
como las fichas de consolidacion y de profundizacion.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para atender a la diversidad de alumnos que
se han contemplado:
® Variedad metodolégica.

® Variedad de actividades de refuerzo y profundizacién: se ha de disponer de actividades de refuerzo no
estereotipadas, sino ajustadas a las necesidades concretas de cada alumno y que mejor se ajusten a su tipo
de aprendizaje.

Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.
Diversidad de mecanismos de recuperacion.

Trabajo en pequefios grupos.

Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atencion de la diversidad, como:
Llevar a cabo uma detallada evaluacion inicial.

Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula. Insistir en los refuerzos

positivos para meejorar la autoestima.

Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e integracion del grupo.
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En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, se deben establecer condiciones de accesibilidad y
disefio universal y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo, y adaptar los instrumentos, y en su caso, los
tiempos y los apoyos. Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a procedimientos institucionales,
imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias o
dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

Recursos para la diversidad y la inclusién

El conjunto de recursos que se recogen en este apartado pretende proporcionar al profesorado una serie de herramientas y
estrategias para favorecer el principio de normalizacién e inclusion permitiendo la plena y activa participacion del alumnado
en su propio aprendizaje. Dada la gran diversidad existente en las aulas, es preciso disponer de materiales que nos permitan
personalizar la ayuda que el alumnado, especialmente aquel con ciertas dificultades en el aprendizaje, pueda necesitar. Para
ello, se han creado una serie de recursos teniendo en cuenta los siguientes elementos:

 Aportar materiales de apoyo.

* Prestar una atencion individualizada.

+ Adaptar los contenidos a los diferentes ritmos de aprendizaje.

» Seleccionar y aplicar diversas estrategias metodoldgicas.

El punto de partida del aprendizaje es el libro de texto y su contenido tedrico, en él se basa la propuesta de este material en
el que existen tres tipos de fichas: fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacion y fichas de profundizacion.
- Fichas para adaptar el curriculo (AC) Estas fichas han sido pensadas para dar respuesta, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) con los siguientes
perfiles:
- » Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje.
- » Alumnado de incorporacién tardia al sistema educativo.
- * Trastorno del Déficit de Atencién e Hiperactividad.
- » Trastorno del Espectro Autista.
- » Alumnado con condiciones personales especiales o historia escolar.

Para su elaboracion se han realizado adaptaciones metodoldgicas que hacen accesible los elementos prescriptivos del
curriculo sin renunciar a ningin contenido, evitando asi una adaptacion curricular significativa. La principal premisa con la
que se ha creado este material es la necesidad de inclusion educativa y social del alumnado que presenta mayores
necesidades de aprendizaje. Con este conjunto de recursos se pretenden alcanzar los siguientes objetivos:
» Fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo.
* Incrementar su autoestima y autoconcepto.
* Impulsar la motivacion a la hora de abordar las tareas propuestas.
* Prevenir el absentismo y el abandono escolar prematuro. Las estrategias metodoldgicas que se han empleado en
la realizacion de las fichas de adaptacion curricular son las siguientes:
* Aunque el punto de partida es, como se ha dicho, el libro de texto, en todas las fichas se han incorporado
explicaciones tedricas que impulsan y motivan al alumnado a comenzar con la tarea y permiten realizar una
concrecion curricular. En estas breves explicaciones se han empleado humerosos recursos visuales a fin de fomentar
el aprendizaje de las personas que tienen mayor memoria visual y, a la vez, facilitar la comprension de los contenidos.

Guia de explotacion de recursos para la diversidad y la inclusién DIVERSIDAD E INCLUSION:

Tras la presentacion tedrica, se proponen diferentes tipologias de actividades, por ejemplo, relacionar conceptos, tipo test,
preguntas en las que tengan que describir conceptos, rellenar huecos en las definiciones, actividades manipulativas, etc.
Todas ellas contribuiran a descubrir cual es el tipo de pregunta que mas se acerca a las necesidades individuales de nuestro
alumnado. Algunas caracteristicas de las actividades de estas fichas son las siguientes:
- Se emplean enunciados cortos en las actividades.
- Se resaltan los verbos de accion en los enunciados cuando son dos 0 méas acciones las que han de realizar en una
misma pregunta. Esto sera beneficioso para centrar la atencion y evitar que deje parte de la pregunta sin responder.
- Se resaltan algunas palabras que puedan ayudar a mejorar la comprensién de la pregunta (pueden ser conceptos
o palabras clave).
- Se utiliza un vocabulario sencillo, evitando emplear palabras técnicas en los enunciados de las cuestiones.
- Se estructuran los espacios para dar claridad a lo expuesto, lo que permitira una mayor eficiencia al realizar las
actividades.
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Fichas de ejercitacién. Su objetivo es poner en practica y ejercitar los aprendizajes desarrollados durante el estudio

de la unidad. Para ello, cada ficha comienza con la referencia al apartado del libro del alumnado que requiere ser leido,
revisado o estudiado y, a continuacion, se plantean una serie de actividades de diferentes tipologias relacionadas con el
contenido. Las fichas estan dirigidas a aquellos y aquellas estudiantes que necesiten ejercitar y reforzar los contenidos
pero que no tengan necesidades especificas de apoyo educativo. Esto se concreta en una oferta flexible de ejercicios que
busca adaptarse a las necesidades del alumnado.

Fichas de profundizacion. En estas fichas se desarrollan actividades y metodologias que permiten que el alumnado aplique
y profundice en la adquisicién de las competencias basicas. Estan dirigidas tanto al alumnado que ha alcanzado el
aprendizaje de los contenidos y, a criterio del profesorado, pueda ampliar o profundizar en ellos; como a aquellos alumnos
y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo con altas capacidades. En las fichas de profundizacion se
parte de una situacion inicial motivadora, bien un texto, una imagen, una gréfica, etc., que serén el punto de partida para
profundizar en los contenidos de la materia y que proporcionaran al alumnado situaciones de aprendizaje que requieran
de un mayor esfuerzo, y le lleven a reflexionar y a justificar sus respuestas. Asi pues, este material pretende aportar
algunas medidas de atencion a la diversidad de caracter ordinario orientadas a responder las necesidades concretas del
alumnado v a la consecucién de los objetivos de la etapa educativa.

13. ACTIVIDADES A REALIZAR ENTRE LA EVALUACION ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

El plan de actividades para los dias comprendidos entre la evaluacion final ordinaria y la extraordinaria consistira en:

= ACTIVIDADES DE REFUERZO. Se trata de actividades de apoyo, resolucion de dudas y refuerzo de los
contenidos dados durante el curso académico y se destinaran a los alumnos que tienen que presentarse a
la prueba extraordinaria.

- ACTIVIDADES DE AMPLIACION. Se trata de actividades de ampliacion de contenidos nuevos, de
profundizacién en los contenidos dados vy, por tanto, de enriquecimiento curricular. Estas actividades irdn
destinadas a los alumnos que han superado positivamente la evaluacién continua ordinaria.

La dinamica utilizada en el aula para combinar estos dos tipos de actividades seréa diversa:

Organizacio® de la clase en dos grupos distintos: aprobados (grupo de ampliacion) y suspendidos (grupo de refuerzo).

Utilizacion d®@los alumnos aprobados en la materia como alumnos “Tutor” de los alumnos suspendidos, actividad bastante
motivadora para los alumnos aprobados. El hecho de que los alumnos se explican entre ellos los contenidos les sirve de
refuerzo a los que explican y les ayuda a comprender a sus iguales.



